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Abstract

The purpose of this study is the analysis of implementation and output process of a high school in which a
pilot study conducted in the context of FATIH Project. The method of the study is qualitative. Semi-structured
interviews and observations are used for the purpose of the study. Criterion sampling that is one of the
purposeful sampling was used. For data analysis, a content analysis was adopted using NVivo 11-a computer-
aided qualitative analysis program. Participants are consisted of seven teachers from different fields whose
teaching experience ranges from 11 to 20. Interviews with the participants are conducted in April, 2016
academic year II after the research approval. Remarkable findings specific to this study and not found in the
literature were identified. Some of the findings are: (i) students” use of interactive board for extracurricular
purposes, (ii) having students a researcher identity with technology support (iii) technology increases social
activities and shares among students, (iv) students, participating in research competitions using technology (ii)
students, use of Whatsapp for sharing information. These findings are positive for student and three remarkable
findings for teachers are: (i) teachers’ approaches towards interactive board for emitting radiation (SAR), (ii) the
needs of materials in the field satisfied by experts, (iii) the start of smart book-notebook application that support
the project. At the end of this study, it turned out that the participants had positive views although they were in
different fields and the willingness about continuing the Project.
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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, FATIH Projesi kapsaminda pilot uygulamamn yapildigi bir okulda uygulama
stirecini ve ¢iktilarin1 degerlendirmektir. Nitel arastirma paradigmasma dayali yiiriitiilen ¢aliymada amaca
ulagabilmek i¢in, 2016 Nisan ayinda olgiit 6rnekleme yontemiyle segilen katilimcilarla yari yapilandiriimis
gorlismeler ve gozlemler yapilmistir. Veriler, bilgisayar destekli nitel veri hazirlama (NVivo 11) programriyla
analiz edilmistir. Katilimeilar, farkli branglardan yedi 6gretmenden olusmakta olup, mesleki kidemleri 11 ile 20
yil arasinda degismektedir. Igerik analizi sonucunda, bu ¢aligmaya 6zgiin ve dikkat cekici; (i) dgrencilerin
etkilesimli tahtay1 ders dis1 aragtirma amacli kullanmasi, (ii) 6gretmenler arasinda teknoloji kullaniminin bransa
ve kideme gore farklilagmamasi (iii) akilli defter-kitap uygulamasina gegilmesi, (iv) dgretmenlerin radyasyon
(SAR) yaydigina inanmalarina ragmen yine de etkilesimli tahtaya olumlu bakis agisiyla yaklagmasi seklinde
stiralanan sonuglara ulagilmistir. Farkli branslardan katilimeilarin tamaminin projeye yonelik olumlu goriislere
sahip olmalar1 ve eksikliklerin tamamlanarak devam etmesini istemeleri, egitimle ilgili yenilesme hareketine /
degisime kars1 literatiirde vurgulanan &gretmen direncinin ortadan kalkmaya bagladiginin desteklenmesi
acisindan son derece dnemli goriilmiistiir.
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Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki yenilikler, diger tiim alanlarda oldugu gibi egitim sektoriinii
de biiyiik 6l¢iide etkilemektedir. Bu baglamda, gelecegin egitim ve dgretim ortamlarinin bugiinkiinden
cok farkli olacag ileri siiriilmektedir. Bu yeni teknolojiler kullanilarak yapilacak 6grenci merkezli
faaliyetlere bir¢ok Ogrenci ayni anda katilabilecek ve bu sekilde egitim kiiresel bir yapiya
doniisebilecektir. Bu agidan gelecekte siniflarin iginde tamamen bireysellik 6n plana ¢ikacak;
ogrenciler, bireysel ihtiyaglarin1 ve yeteneklerini Oon plana ¢ikarabilecektir. Bu siire¢te Ggrencinin
kazanacag1 yeni arastirma yetenekleri 6n planda olacak; 6grenciler 6grenmeye karar verdikleri bilgileri
kendi baglarina aragtiracak, uygulayacak ve bu yolla yeni bilgiler sentezleyebilecektir. Bu noktaya
kadar aciklanan tiim hususlar, 21.yy egitim ve dgretim ortamlarinda yeniliklerin yapilmasini zorunlu
hale getirmektedir.

Tiirkiye, 2000°1i yillardan bugiinlere esitlik¢i bir sistem kurma alaninda 6nemli kazanimlar elde
etmistir. FATIH Projesi, e-okul sistemi ve egitim teknolojileri alaninda yapmis oldugu yeniliklerle,
diger iilkelerle eszamanli olarak yenilesme siirecine girmistir. Egitimde FATIH Projesi, smf
ortaminda teknoloji kullanimi agisindan egitim felsefesinde degismenin dnemli bir yansimasidir. Esas
paradigmasi egitimde yeni bir ¢ag agma ve firsat esitligi saglama olarak agiklanan projenin tam agilim
“Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi”dir. Bu proje kapsaminda iilke genelindeki 620
bin dersligin egitim standardi tamamen degisecek; egitim programu kitapli-defterli egitim yerine,
bilisim teknolojilerinden faydalanilan bir sekle donistiiriilecektir. Bu doniisimde Projenin, (i)
donanim ve yazilim altyapisi, (ii) egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi (iii) Ogretim
programlarinda etkin bilesim teknolojilerinin kullanimi, (iv) bilingli, giivenli, yoOnetilebilir ve
Ol¢iilebilir bilisim teknolojileri ve internet kullanimi ve (v) 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimi olmak
iizere bes bileseni bulunmaktadir (MEB, 2011).

Tirkiye 2000°1i yillardan giliniimiize hem okullagsma oranlar1 olarak hem de yiiksek6gretime

giriste katsayilar1 kaldirarak esitlik¢i bir sistem kurma alaninda ¢ok 6nemli kazanimlar elde etmistir.
“Egitimde Fatih Projesi”, e-okul sistemi ve egitim teknolojileri alaninda yapmis oldugu yeniliklerle
(reform) Avrupa ve diinyayla es zamanl olarak egitimde yenilesme siirecine girmistir. Tam agilimu,
“Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi” olan “Egitimde FATIH Projesi” bu yenilesme
siireclerinden biridir. MEB tarafindan vyiiriitilen FATIH Projesi, Tiirkiye’de egitim alaninda, BIT
egitimde kullanmay1 hedefleyen, en kapsamli ve biiyiik biitgeli bir proje olup Ulastirma Bakanligi,
Bilim Sanayi ve Teknoloji Bakanligi, Ekonomi Bakanligi, Maliye Bakanligi, Kalkinma Bakanlig1,
Hazine Miistesarligi ve TUBITAK (Tiirkiye Bilimsel Arastirma Kurumu)’in paydasi oldugu cok
ortakl1 bir projedir (Son Devir, 2012).

Bolgesel ve kiiresel bir gili¢ olma yolunda emin adimlarla yiiriiyen iilkemizin siyasi, ekonomik
ve bilimsel iiretim giiciiniin biiylimesi ve arttirilmasi1 paradigmasi temelinde teknoloji kullaniminin
genisletilmesinde egitimin en temel kademesinden en iist kademesine kadar teknoloji yatirimini
zorunlu kilmaktadir. FATIH Projesi, egitimde inavosyon ¢alismalarinda olumlu yénde irdelendiginde
Fatih projesi siif ortamlarimi teknolojiyle birlestirmektedir ve teknoloji kullanimini siirekli hale
getirerek her 6grencinin kullanimina sunmaktadir. Tiirkiye’nin en {icra kdsesindeki 6grenci bile tablet
bilgisayar araciligiyla ders yazilimlarimi kullanarak kendi bireysel 6grenme hizina gore konuyla ilgili
deneyimsel dgrenmesini gerceklestirecektir. FATIH Projesi, teknoloji kullanimimin ilkokul seviyesine
cekilerek deneyimsel Ggrenmenin yaparak-yasayarak Ogrenme yerine tablet bilgisayar araciligiyla
saglanmaya calisilmasi bolge, sehir ve kirsal kesimdeki 6grenciler arasindaki seviye farkliliklarinin
kapatilarak egitimde firsat esitliginin her toplumsal katmanda saglanmaya yonelik bir girisim olmasi
acisindan son derece Oonemlidir. Egitime yatirim yapan ilkelerin gelismislik diizeyine bakildiginda
Tiirkiye’de FATIH Projesi uygulamasinin ne kadar dogru ve yerinde bir karar oldugu goriilecektir.

Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) tiim paydaslar arasindaki firsat esitsizligini ortadan
kaldirabilmek adina iilke genelinde 6ncelikli olarak 17 il ve 52 okulda pilot uygulama olarak (2010),
2011-2012 6gretim yilinda tam agilim “Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi
(FATIH)” olan “Egitimde FATIH Projesi”ni hayata gegirmistir. Ug yil igerisinde pilot uygulamalart
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tamamlanarak Tiirkiye genelindeki 620 bin dersligin egitim standardinin tamamen degismesi ve
bilinen kitapli ve defterli egitim yerine, Ogretim programlarinin bilisim teknolojilerinden (BT)
faydalanan yeni bir sekle biirlinmesi beklenmektedir. Proje kapsaminda sadece 6grencilerin degil,
egitimcilerin de hayat1 degisecektir.

Yenilik¢i her uygulamaya yonelik oldugu gibi Tiirk egitim sisteminin yeni paradigmalarindan
biri olan FATIH Projesi hakkinda da hem olumlu hem de olumsuz ydnde cesitli tartigmalar
baslanustir. FATIH Projesinin, smif ortaminda teknoloji kullammini siirekli hale getirerek her
Ogrencinin kullamimina sunabilmesi; Tirkiye’nin en iicra kosesindeki oOgrencilerin bile tablet
bilgisayar araciligiyla bireysel Ogrenme hizina gore oOgrenmesini gergeklestirebilecek olmasi;
Teknoloji kullaniminin ilkokul seviyesine ¢ekilerek (MEB, 2012) 6grenmenin tablet bilgisayar
araciligiyla; bolge, sehir ve kirsal kesimdeki Ogrenciler arasindaki seviye farkliliklarmi kapatarak
egitimde firsat esitliginin her toplumsal katmanda saglanmasina yonelik bir girisim olmasi; projenin,
bilgi toplumu yolunda atilmis bir adim olup gelecegin bilgi toplumu bireylerinin yetistirilmesinde
oncii olmasi olumlu degerlendirmeler arasinda sayilabilir.

Diger taraftan, literatiirde projeyle ilgili ¢ok sayida olumsuz degerlendirme de yer almaktadir.
Ornegin, Akinci, Kurtoglu ve Seferoglu (2012) projenin planlanmadan, paydaslartyla ve konunun
uzmanlariyla tartisitlmadan, hedeflerinin sorgulanmamis ve yeterli agiklikta olmadigini; Kaya ve
Usluel (2011) Projenin egitim sistemine saglayacagi katki agisindan maliyetinin yiiksek ancak
yararimin diisiik bir proje olarak anilma riski oldugunu; Ekici ve Yilmaz (2013) ise Projenin, proje
gelistirme mantigina gore tasarlanmadigini ve bu nedenle egitim sistemi ile biitiinlestirilemeyecegini
ileri siirmiislerdir.

Projenin, bilgi toplumu yolunda gelecege yonelik atilmis 6nemli bir adim oldugu diisiincesi
tarafimizca da paylasilan bir goriis olmasi karsin, uygulamada kaynagi cogu durumda projenin kendisi
olmayan ¢ok sayida sorunla karsilasildigi da varsayilmaktadir. FATIH Projesiyle ilgili karsilasilan
sorunlara yonelik 2011-2015 yillar1 arasinda ¢ok sayida ¢aligma yapilmistir. Bu ¢caligmalar ve sayilari,
tematik olarak analiz edildiginde yedi baglik altinda toplanabilir:

(i) FATIH Projesine yonelik paydaslarin goriisleri (f: 63),

(i1) Etkilesimli tahta kullanimina yonelik goriisler (f: 35),

(iii) FATIH Projesini degerlendirme (f: 32),

(iv) FATIH Projesi iizerine bilgilendirme (f: 30),

(v) Ogretmen yeterlikleri (f: 14)

(vi) Egitsel icerik (f: 5),

(vii) Donanim altyapisi (f: 4)

Yukarida goriildiigii gibi literatiirde projeyle ilgili ¢ok sayida arastirma yapilmasina karsin,
proje siirecinin uygulamasiyla ilgili az sayida calisma bulunmaktadir. Paydas goriisleri alinarak
yapilan ¢aligmalarda;

Altan ve Tiiziin (2011) FATIH Projesi uygulamasi yapilan bir okuldaki sorunlar nedeniyle, BIT
smiflarinin 6grenci sayisina gore diizenlenmesi gerekliligini belirtilerek Tiirkiye’de siniflarin kalabalik
olmasinin géz 6niinde bulunduruldugunda firsat esitliginin ¢ok miimkiin olmadigini vurgulamistir.
Giirol, Donmus ve Arslan (2012) smf dgretmenlerinin FATIH Projesiyle birlikte karsilasilacak
problemleri; bilgi eksikligi, disiplin sorunlari, zaman yonetimi, alt yapi yetersizligi, ekonomik
problemler, seminer yetersizligi, adaptasyon sorunu ve proje ile ilgili zamanlama sikintis1 ve bir¢ok
Ogretmenin teknolojiye ayak uyduramayacagi seklinde siralamistir. Dursun, Kuzu, Kurt, Giilliipinar ve
Giltekin (2013) Projede kullanilan tablet ve etkilesimli tahtanin ayni anda kullanilabilecegi
etkinliklerin bulunmadigini, donanimdaki soruna miidahale edecek uzman personelin eksikligine ve
radyasyon konusundaki endiseleri ortaya koymuslardir (Cift¢i, Taskaya ve Alemdar, 2014). Kiranl
Glingor ve Yildirim (2014) 6gretmen ve dgrencilerin ve bilisim teknolojisi kullanim diizeyinin yetersiz
oldugunu ve bu yeterlik diizeylerinin de FATIH Projesinin basartya ulasmasinda olumsuz etkiye sahip
oldugunu belirtmiglerdir. Karabacak (2015) Tiirk Egitim Sistemindeki FATIH Projesinin CIPP
modeline gore incelenmesi isimli ¢alismasinda, proje hakkinda paydaslarin olumlu goriislerden ¢ok
olumsuz goriisler tagidigim ve {ilke genelinde uygulanabilirliginin planlanmadigin ortaya koymustur.

Literatiir incelemesi sonucunda projeyle ilgili yapilan ¢aligmalarin ortak ve baskin temalaridan
birinin, projeyle ilgili siirekli olarak olumsuz goriislerin (Altan ve Tiizlin 2011; Kayaduman, Sirakaya
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ve Seferoglu, 2011; Giirol vd., 2012; Aktas vd., 2014; Giiven, 2012; Dursun vd., 2013; Cift¢i vd.,
2014; Kiranli Glingor ve Yildirim, 2014; Altin ve Kalelioglu, 2015; Karabacak, 2015; Yazar, Yildiz ve
Simsek, 2016) yansitilmasi iizerinde 6nemle durulmalidir.

Bu calisma, alanda bahsedilen projenin uygulama siirecinin incelenmesine yonelik eksikligi
doldurmak iizere yapilmistir. Bu baglamda calismanin amaci, FATIH Projesi kapsaminda pilot
uygulamanin yapildigi bir okulda uygulama siirecini ve ¢iktilarini degerlendirmektir.

Yontem

Arastirmanin Deseni
Bu ¢alismada nitel arastirma desenlerinden “olgubilim (fenomonoloji)” yaklagimi kullanilmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmada “amagsal 6rnekleme” yontemlerinden “Olciit ornekleme™ tiirii kullanilmigtir. Bu
amacla, Rize I Milli Egitim Miidiirliigii ile iletisime gecilmistir. Calismanin amacina hizmet
edebilmesi i¢in, arastirmacilar tarafindan belirlenen 6l¢iit olarak; (i) Rize ilinde 2011-2015 yillar
arasinda FATIH Projesinin pilot uygulamasinin yapildigi okullarm hangilerinin oldugu ve (ii) Pilot
uygulama yapilan okullarda yonetici ve 6gretmen kadrosunun en az sirkiilasyonuna ugrama kosullart
belirlenmistir. Rize ilinde, FATIH Projesi pilot uygulamanin yapildig ii¢ lise tiiriinden biri belirlenen
Ol¢iitler dogrultusunda segilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu igin Glgiit olarak, projenin uygulama
stirecinde en fazla okulda gdrev yapan ziimreyi temsil eden Ogretmenlerden yedi Ogretmen
belirlenmistir. Ogretmenler calismaya goniilliiliik ilkesine gore katilmislardr.

Calisma grubunun demografik 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma grubunun demografik ozellikleri

Katihmeilar Ogretmenin Mesleki Egitim Cinsiyet
Bransi Kidem Durumu
Katilimci1 1 Matematik 13 y1il  Yiiksek lisans Erkek
Katilimc12  Felsefe 19 yil  Yiksek lisans Erkek
Katilimc13  Kimya 11 yil  Yiksek lisans Kadin
Katilime1 4 Ingilizce 11yil  Lisans Erkek
Katilime15  Cografya 15y1l  Lisans Erkek
Katilimc1 6  Edebiyat 20 yil  Lisans Erkek
Katilimc1 7  Tarih 13 yil  Lisans Kadin

Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada veri toplama islemi iki asamada gergeklestirilmistir;

(i) 11k asamada; 2011-2015 egitim-6gretim yillarinda FATIH Projesinin pilot ¢alismasinin
yapildig1 bir okulda proje kapsaminda yapilan uygulamalar, projenin uygulanma siireci, 6gretmen ve
ogrencilerin sinif i¢inde ve diginda teknolojiyi kullanma durumlarini etraflica analiz etmek igin
yapilandirilmamis gézlemler yapilmigtir.

(i) Ikinci asamada; gozlem yapilan derslerin dgretmenleriyle okulda proje kapsaminda yapilan
uygulamalar, projenin uygulanma siireci ve bu siirecte karsilagilan sorunlar hakkinda yari
yapilandirilmis gériismeler yardimiyla veriler toplanmustir.

Caligmanin esas verileri olan, gézlem ve yari yapilandirilmis goriismeler birinci arastirmact
tarafindan bizzat yapilmustir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada esas veri kaynagi olarak, literatiir taramasi1 sonucunda gelistirilen agik uglu on
sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmigtir. Goriisme formu aym fakiiltede
gOrev yapan iki alan uzmaninin goriisiine sunularak, kendilerinden formdaki sorularin anlasilir olma
ve caligmayr kapsama durumunu kontrol etmeleri istenmistir. Elde edilen goriisler dogrultusunda
gerekli diizeltmeler yapilarak ¢alismanin amacini yansitabilme ve derinlemesine veri elde edebilmek
amacityla goriisme formu sekiz soruyla sinirlandirilmstir.
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Ikinci asamada yapilan islemler:

(i) Pilot uygulama yapilan okulun ziyaret edilmesi,

(i) Calisma grubunda yer alacak 6gretmenlerin belirlenmesi,

(iii) Her brang 6gretmenine ait bir dersin gdzlenmesi,

(iv) Ders gozleminin sonunda brans 6gretmeniyle gériismenin yapilmasidir.

Verilerin toplanmasi igin gerekli resmi iglemlerin tamamlanmasindan sonra, okul yonetimine ve
Ogretmenlere ¢aligmanin amaci hakkinda 6nceden bilgi verilerek okul yonetiminden, projenin pilot
uygulama siirecinde okulda en uzun siire goérev yapan Ogretmenlerin listesi istenerek goriisme
yapilacak Ogretmenler belirlenmistir. MEB’na bagli pilot uygulama yapilan okul ziyaret edilmistir.
Katilimc1 6gretmenlere de arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilerek onaylar alindiktan sonra,
planlanan bir saatlik dersin gozlemi yapilmistir. Birinci arastirmaci tarafindan yapilan sinif igi ve dist
gbzlem calismalarinda 6gretmen ve Ogrencilerin teknolojiyi kullanma durumlari yazili olarak not
alinmis ve fotograf ¢cekimleriyle desteklenmistir.

Ugiincii asama olarak; katilmci Ogretmenlerle ¢aligmaya ait goriismeler yapilmistir.
Katilimcilara goriisme baslangicinda, goriismeyle ilgili bilgiler hatirlatilmis ve daha 6nce yazili olarak
alman goriisme izni bir kez de s6zel olarak belirtilmistir. Bu amaca ulagmak i¢in goriismeler ses kayit
cihaziyla kaydedilmistir. Katilimeilara, ¢aligmanin sorularmi bir kez goriip okumalar1 saglandiktan
sonra bir-iki dakikalik siire taniarak goriismeye gecilmistir. Goriismeler yaklasik olarak 45-60 dakika
stirmiistiir. Veri toplama siireci not alma yontemiyle desteklenmistir.

Katilmcilarla yapilan goriigmeler 2016 egitim-6gretim yili ikinci donemi basinda, en ¢ok
okulda bulunduklari zaman dilimi ve giin belirlenerek Carsamba ve Persembe giinii, gériismenin
yapilacagi yerin sessizligi dikkate almarak “etiit odasinda” gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin transkripti (yazilimda) bilgisayar destekli nitel veri hazirlama NVivo 11 programindan
yararlanilmistir. Bu amagla verilerin analizi i¢in ilk asamada birinci arastirmaci tarafindan;

(i) Verilerin analizi i¢in ses kayitlarinin transkripti yapilmustir,

(i1) Elde edilen ham veri yazili formata (39 sayfa) dontistiirilmiistiir,

(ii1) Yapilan transkriptin dogrulugu ve gegerliligi icin ikinci arastirmaci tarafindan ses kayitlari
tekrar dinlenilerek transkriptin dogrulugu kontrol edilmistir. Transkript isleminden sonra, verilerin
analiz islemine geg¢ilmistir.

Verilerin analizi i¢in ikinci asama, igerik analizidir. Ses transkriptlerinden elde edilen veriler
dogrultusunda Moustakas’mn (1994) paradigmasina dayanan igerik analizi siirecinde takip edilen genel
islemler: (1) verilerin kodlanmasi, (2) temalarin bulunmasi, (3) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
(4) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Icerik analize gore, elde edilen verilerden cikarilan kavramlara gore kodlamalar yapilmustir.
Kodlar, verilerden firetilerek bu cergeveye gore verilerin hangi temalar altinda sunulacagi; ilgili alan
yazin literatiirii, caligmanin amac1 ve goriismede yer alan boyutlardan yola ¢ikilarak veri analizi
cergevesi belirlenmistir. Elde edilen veriler {izerinde arastirmacilar tarafindan kodlamalar ayr1 ayr
yapilmistir. Kodlama igleminden sonra arastirmacilar bir araya gelerek, veri analizindeki kodlamalar
arasindaki uyum test edilmistir. Bu baglamda kodlamalar iki arastirmacinin ortak goriisleri
dogrultusunda olusturulmustur. Elde edilen veriler, bu temalara gore siniflandirilarak ¢oziimlemeler
NVivo 11 programmin “Nodes” boliimiinde gergeklestirilmistir. Temalarin olusturulmasinda ana
temaya bagl olarak, alt temalar yer almistir. Coziimlemeler sonucunda ortaya ¢ikan temalar ve bu
temalara bagli alt temalar programda “Maps” boliimiiyle iliskilendirilerek gorsellestirilme yoluna
gidilmistir.

Temalara ait kodlamalarin yansimalarinda gerekli olan yerlerde veriler dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Bu baglamda bulgular dogrudan verilerek, verilerin tutarligini artirmak amaglanmistir.
Secilen bir alint1 ifadesinin uzun olmas: durumunda, katilimcilarin kendi sozciikleri ve ifadelerinin
anlami korunarak alintinin ifade ettigi en 6nemli boyutlar aktarilmigtir. Aktarima alinmayan sézciik,
climle, paragraf anlatimlan i¢in alint1 ifadesinde yan yana {i¢ nokta (...) kullamlmistir. Bu almtiy1
hangi katilimcinin trettigine dair kisisel bilgiler, alint1 ifadesinin hemen ardindan verilmistir. Gizlilik
ilkesine dayanarak, calismaya katilan katilimcilarin gercek isimleri kullanilmamustir. Bunun yerine (O-
K;) gibi katilimeilara ait kodlamalar kullamlmigtir. Bu kodlamada, O; &gretmen katilimciy: ifade
ederken, K3; katilimei cinsiyetini (kadin) ve sirasimi ifade etmektedir.
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Caligmanin i¢ gecerligini saglamak amaciyla konu ile ilgili genis kapsamli literatiir taramasi
yapilarak ¢alismanin kuramsal ¢erc¢evesi olusturulmustur. Verilerin analizine bagl olarak son agsamada
bulgular agiklanarak, bulgular arasinda karsilagtirma ve iligkilendirme yapilmigtir. Verilerin
¢Oziimlenmesi sonucu; bulgular kendi i¢inde tutarli ve kuramsal ¢ergeveyle uyumlu sekilde ¢ikmistir.
Bu durum g¢alismanin i¢ gegerliligini saglamaktadir.

Calismanin dis gecerligini saglamak amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme formunun
olusturulmas1 stireci; yapilan gozlemler, gorlismeler ve analiz basamaklar1 ayrintili olarak
aciklanmugtir. Arastirmada ¢alisma grubunun segilme siireci, veri toplama araci, arastirma siireci,
verilerin analizi ve yorumlanmasi okuyucularin anlayabilecegi sekilde basit ve net olarak
aciklanmistir. Bu c¢alismanin teyit edilebilirligini saglamak i¢in ¢aligma siirecinde yapilan islemler
derinlemesine anlatilmistir. Calismada elde edilen fotograflar, notlar, veriler ve kodlamalar daha sonra
incelenebilecek sekilde saklanmustir.

Gegerlik ve giivenirlik, arastirma sonuclarinin inandiriciligini saglamak i¢in kullanilan en
onemli iki Olgiittlir. Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil
ulastigim1 agiklamasi nitel arastirmada gecerligin Gnemli Olgiitleri arasinda yer almaktadir. Bu
calismada, bulgular béliimiinde katilimcilarin 6zgiin goris ve diisiincelerini yansitacak sekilde bire bir
alint1 yapilarak dogrudan alintilara yer verilmistir. Bu alintilar, arastirma verilerinin gegerlik ve
giivenirligini arttiracak uygulamalar olarak kabul edilebilir (Saban, 2008; Yildirim ve Simsek, 2013;
Neuman, 2013; Biiyiikoztirk vd., 2015).

Verilerin analizinde, arastirmanin giivenirligini saglamak icin;

(i) Calismada ulasilan temalarin bulundugu temay temsil edip etmedigini teyit etmek amaciyla
hem nitel hem de FATIH Projesi alaninda uzman olan iki akademisyenin goriisiine basvurulmustur.
Bu amag¢ dogrultusunda, iki farkli devlet iiniversitesindeki akademisyenlere tema ve kodlamalara ait
iki liste verilmistir. Bu liste, 6 kavramsal tema ve bu temalara ait 72 alt temanin adlar1 ve 6zelliklerini
iceren bir listedir.

(i1)) Alaninda uzman olan akademisyenlerden bu listeyi kullanarak listedeki 6 kavramsal tema
(hicbir temay1 ve kodlamay1 disarida birakmayacak sekilde) ve bu temalara bagl alt temalar1 olmak
lizere toplam 72 temay1 eslestirmeleri istenmistir. Daha sonra iki uzmanin yaptigi eslestirmeler
arastirmacilarin kendi temalariyla karsilastirilmistir.

(ii1) Kargilagtirmalarda “gdriis birligi” ve “goriis ayriligi” sayilar1 tespit edilerek aragtirmanin
giivenirligi Miles ve Huberman (1994) formiilii kullanilarak % 94 olarak hesaplanmustir.

Nitel ¢alismalarda, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve iizeri
oldugu durumlarda arzu edilen diizeyde bir giivenirlik saglanmis olmaktadir (Saban, 2008). Bu
caligmaya yonelik olarak gercgeklestirilen giivenirlik ¢calismasinda, kodlamacilar ve uzmanlar arasinda
% 94.4 oraninda bir uzlagma (giivenirlik) saglanmistir.

Giivenirlik ¢alismasi kapsaminda goriisiine basvurulan uzmanlar tarafindan; (i) elestirel bakis
acis1 yakalama, (i1) sinmif yonetimi agisindan, (iii) devletin ekonomik kaybi (iv) 6gretmenlerin kisisel
cabalartyla teknoloji destekli materyal hazirlamasi temalar aragtirmacilarla goriis birligi bulunmayan
temalardir.
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Bulgular

Caligmadaki verilerden elde edilen bulgular iki baglik altinda gruplandirilmistir. Birinci grupta
genel bulgular; FATIH Projesi hakkinda bilinenler ve ikinci grupta 6zel bulgular; FATIH Projesi
siirecinin durum analizine yonelik bashigi altinda toplanmustir. Son olarak, katilimcilar tarafindan
belirtilen projeyle ilgili olumlu ve olumsuz temalar karsilastirilarak, projeyle ilgili sorunlarin
¢Oziimiine yonelik dnerilerde bulunulmustur.

Genel Bulgular

FATIH Projesi kapsaminda pilot uygulamanin yapildigi bir okulda uygulama siirecinin ve
¢iktilarinin analizi konulu ¢aligmanin veri analizi iglemleri sonucu genel bulgulari;

(1) NVivo 11 programinda “Matrix Queries” (¢oklu sorgulama) béliimiinde “Word Frequency”
yardimiyla etkilesimli tahta f: 195, FATIH Projesi f: 168, 6grenci f: 164, 6gretmen f: 96, Ingilizce f:
63 ve kitap f: 41 sozciikleri aragtirmada en sik kullanilan sézciiklerdir.

(ii) FATIH Projesi hakkinda bilinenler temasina iliskin olarak ii¢ alt tema ve alt temaya bagl iic
tema da dahil olmak {izere toplam 6 temaya ulasilmigtir. Ulasilan bu temalara ait bilgiler Sekil 1°de
verilmistir.

FATIH Projesi

Hakkinda
Bilinenler ™.
e f2
v ey
FATIH Projesi N
Haldaindaki FATIH Projesine i igi eijits
Epistornolojik bakas agis: e e
Bilgi Diazeyi
T
P 7 1
Etkilesimli tahts Tablat Firsat esitlidi

Eullanimi

Sekil 1. FATIH Projesi hakkinda bilinenler

FATIH Projesine yonelik olarak yapilan ¢alismalarda (Altan ve Tiiziin 2011; Kayaduman vd.,
2011; Giirol vd., 2012; Giiven, 2012; Dursun vd., 2013; Ciftci vd., 2014; Kiranli-Giingér ve Yildirim,
2014; Karabacak, 2015; Yazar vd., 2016) 6gretmenlerin ¢cogunlugu projeye yonelik olumsuz tutuma
sahip olmasinda karsin bu ¢alismada, 6gretmenlerin tamami projenin uygulanmasinda pozitif bakis
acisina sahiptir. Bu baglamda FATIH Projesi kapsanminda yapilan calismalar icinde katilimcilarm
hepsinin pozitif bakis agisina sahip olmasinin énemli bir bulgu oldugu sdylenebilir. Bu temaya benzer
bir bulgu (Kii¢iiktepe Eminoglu ve Baykin, 2014) projeye yonelik dgretmenlerin hepsinde olumlu bir
tutuma sahip olma sadece Ingilizce 6gretmenlerinde rastlanmistir. Ogretmenlerin, projeye olumlu bir
tutumla yaklagimlari (Aktas vd., 2014; Banoglu, Madenoglu, Uysal ve Dede, 2014) bu ¢aligmalarda
yansitilmigtir. Bu aragtirmada, 0gretmenlerin farkli branglardan olmalarina karsin pozitif bakis agist
katilimeilari, teknolojinin  egitimde kullanimmin gerekliligine inanmalarinin etken oldugu
sOylenebilir. Bu temaya benzer bir bulgu fen-matematik, sosyal-Tiirk¢e ve yabanci dil (Yazar vd.,
2016) ve giizel sanatlar alanindaki (Giinbay1 ve Yoriik, 2014; Yazar vd., 2016) brans 6gretmenlerinin
projeye yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 yansitilmistir. Bu temayi olusturan katilimer goriigleri;

Daha once tepegoz ya da tasima materyallerle yaptigimiz isleri daha pratik bir sekilde
etkilegsimli tahtalarda yapryoruz. Sorulart yansitma, ders icerigini yansitma isimizi gercekten
¢cok kolaylastirdi. Zamandan da ¢ok biiyiik kolaylik saglad:. Etkilesimli tahtalarin kullaniimasi
ve var olmasu ile ilgili ben ¢cok memnunum, pozitifim (O-Ks).

Daha once ¢aligtigim ozel egitim kurumunda 2000l “ylllarda bu sisteme baslamistik. Bu
sistemin, devletin okullarinda olmasi miikemmel bir sey (O-Es).
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Katilimcilarin hizmet i¢i egitim alma durumlaria gore 7 6gretmenden sadece 2’si bu imkandan
faydalanmigtir. Calismadaki bu bulgu, projeye yonelik olarak gergeklestirilen ¢aligmalarda olumsuz
olarak ifade edilen eksikliklerden biridir. Lise gretmenlerinin FATIH Projesi teknolojilerini kullanma
yeterliklerinin incelendigi bir ¢alismada &gretmenlerin ¢ogunlugunun verilen hizmet i¢i egitimden
memnun olduklar1 (Kocaoglu, 2013), FATIH Projesine yonelik hizmet i¢i egitim almus 112 lise
Ogretmeninin tekno-pedagojik 6zyeterlikleri algilarinin orta diizeyde ve bu algilarinin cinsiyet, egitim
durumu ve branslarina gore degismedigi (Bayrak ve Hirca, 2016) sonucuna karsin projeyle ilgili
verilen hizmet i¢i egitimlerin etkilesimli tahtanin kullanimini 6grenme bakimindan faydali fakat
yetersiz oldugu (Kigiiktepe Eminoglu ve Baykin, 2014; Gékmen, Akgiin ve Kartal, 2014; Sanli, Altun
ve Tan, 2015; Karabacak, 2015; Yazar vd., 2016); hizmet i¢i egitimin uygulamadan c¢ok teoriye
dayanmasi ve uygulamali yapilmamasina bagli olarak Ogretmenlerin beklentilerini karsilamadigi
(Bulut ve Kogoglu, 2012; Yeni Palabiyik, 2013; Gokmen vd., 2014; Kiigliiktepe Eminoglu ve Baykin,
2014; Sanh vd., 2015; Altin ve Kalelioglu, 2015; Karabacak, 2015; Yazar vd., 2016) calismalarla
ortaya konmustur. Bu bulgulan destekler nitelikte hizmet i¢i egitim alan iki katilime1 goriisii;

Fatih Projesi seminerine katildim. Bunlar ¢ok yetersiz. Yerel semineri veren arkadaslarin
bizden daha fazla sey bildigini zannetmiyorum... Projenin tamtimini yapiyorlar. 75 saat
katildim. Seminer amacma ulagmad: (O-E,).

Bir haftalik bir kurs aldik. Bu kursun yeterli oldugunu séyleyemem ama faydasi oldu (O-K3).
Hizmet i¢i egitim almayan bir katilimc1 goriisii;

FATIH Projesi ile ilgili dgretmenlerin kesinlikle hizmet ici bir egitimden gecmesi gerektigini
diigiiniiyorum. Kendi kendime ogrenmek zorunda kaldim. Ben buraya ilk geldigim zaman bir
donem boyunca ¢ok zorlandim agikcasi. Deneme-yaniima yoluyla ogrenmeye ¢alistim (O-K).

Projeye yonelik olarak dgretmenlerin FATTH Projesi epistomolojik bilgi diizeyleri;

(i) Projenin, tablet ve etkilesimli tahtadan ibaret oldugu temasi Geng¢ ve Geng’in (2013)
caligmasiyla desteklenmistir.

(i1) Projenin firsat esitligine yonelik yapildigi sadece bir katilimci tarafindan ifade edilmistir.
Projenin firsat esitligini saglamaya doniikliik bulgusu (Aktas vd., 2014; Banoglu vd., 2014; Kiiciiktepe
Eminoglu ve Baykin, 2014; Sanli vd., 2015; Altin ve Kalelioglu, 2015; Karabacak, 2015) yapilan bu
caligmalarda yer almaktadir. Proje ile 0grenme ortaminda &grencilere esit firsatlar sunuldugu ve
ogrencilere dagitilan tabletlerin firsat esitliginin bir iiriinii oldugu yansitilmasina karsin Akinci vd.,
(2012) tarafindan FATIH Projesinin firsat esitligi yaratacagi yoniindeki degerlendirmenin gercegi tam
olarak yansitmadigi ve sinif ortaminda yeterli donanimin bulunmasinin 6grenciler agisindan firsat
esitliginin saglanmasi anlamina gelmeyecegi belirtilmistir. Bu temaya ait bulgular1 destekleyen iki
katilimc1 goriisi;

FATIH Projesi etkilesimli tahtalarla yiiriitiilen bir proje. Osrencilere tablet dagitildigin
biliyorum (O-Eg).

FATIH Projesinin paradigmast, en temelde bir firsat esitligi yaratmaktir (O-E,).

Projeye yonelik olarak, yukarida genel bulgulara yer verilmistir. Ikinci grupta yer alan 6zel
bulgular ise; FATIH Projesi siirecinin durum analizine yonelik bashig: altinda toplannustr.

Ozel Bulgular

FATIH Projesi kapsaminda pilot uygulamanin yapildigi bir okulda uygulama siirecinin ve
¢iktilarinin analizi konulu bu ¢alismanin veri analizi islemleri sonucu “FATIH Projesi siirecinin durum
analizine yonelik” 6zel bulgular bes ana tema ve bu temalara bagli alt temalar olmak iizere 62 temaya
ulasilmistir. Ulasilan tema ve alt temalara ait bulgular asagida tematik siralamaya gore derinlemesine
verilmistir.
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TEMA 1: Projenin Olumlu Yonleri

i Ders digi
Ogrenciyi aktif Ofrencinin aktif aragtirma amagl
hale getime hale gelmesi etkilegimli tahta

kullanma

Teknoloji F7 Sosyal etdanlikler
kullamimi: Branga we paylasim
ve kideme gire (Arastima

* T yarigmalari)
*
Zaman tasamrufu za} . A
agsindan Ogre_h':\"en_!nq l— - -
ki) jeni Hizh we u
hafifletmesi rojenin Olumiu i Era:d
£7 &7 Yonleri
ok -
Ziimre - 3
Materyal kullanimi 8gretmenleri £
sg=indsn teknaloji kullanimi \ presme i
karar \ niteligi kazanma
Ofiretmen- Kita
@z’;ni :Tn:;lrm Whatsapp grubu yﬁiﬁ?a
bilgi paylagimi kalkmas:

Sekil 2. Projenin olumlu yonleri

Sekil 2’de projenin olumlu yonleri, 6gretmen ve 6grenci acisindan iki alt tema ve bu temalarin
alt temalarina baghi olmak iizere toplam 16 temaya ulasilmistir. Projenin olumlu yonlerine ait
temalarin agiklamalar sirastyla agagida verilmistir.

1) Ogretmen Acisindan

Agizindan
=

- i
Biretmenieri
teknoloji kullanim:
karan

B S
> R

,_,\

OFrenciyi aktif
hale gefirme

. -
- 4 -

T

e Teknolaji
kullanimi: Branga
ve kideme gére

Ofretmen-

Ofretmenin ig
sl
Bgrenci ilefigimi

yiibaing
hafifietmesi

g %

Materysl kullanimi
agsindan

Zaman tasamufu
agisindan

Sekil 3. Ogretmen acisindan projenin olumlu yénleri

Sekil 3’de goriildiigii gibi 6gretmen agisindan projenin olumlu yénleri; (i) Ogrenciyi aktif hale
getirme; (ii) Teknoloji kullanimi: bransa ve kideme gore; (iii) dgretmenin is yiikiini hafifletmesi
(Materyal kullanimi ve Zaman tasarrufu agisindan); (iv) Ziimre dgretmenleri teknoloji kullanimi
karar1 ve (v) Ogretmen-6grenci iletisimi temalar1 katilimcilarin tamamu tarafindan pozitif olarak
vurgulanmustir. Calismanin bulgular sirasiyla literatiir destekli olarak verilmistir.

(i) Ogretmen-dgrenci iletisimini kolaylastirmasi temasi, katilimcilarin tamanu tarafindan
ortaklasa goris birliginin paylastigi bir temadir. Caligmanin bu bulgusu, katilimcilarin tamami
tarafindan olumlu olarak yansitilmasina karsin bu tema literatiir tarafindan olumlu ve olumsuz olarak
desteklenmektedir. Projeye yonelik calismalardaki olumlu yansimalar; Ingilizce 6gretmenleri
tarafindan 6gretmen-0grenci iletisiminde projenin basarili olmasi konusunda (Kiigiiktepe Eminoglu ve
Baykin, 2014) pozitif bakis acisina sahip olmalarina karsin olumsuz yansimalar ise derse ilginin
azalmasi ve sinif kontroliiniin zorlagsmasidir (Giirol vd., 2012; Yeni Palabiyik, 2013; Dursun vd., 2013;
Keser ve Cetinkaya, 2013; Aktas vd., 2014; Banoglu vd., 2014; Karabacak, 2015; Altin ve Kalelioglu,
2015; Yazar vd., 2016). Bu bulguyu destekleyen bir katilimec1 gorisii;
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Ogrenci-Ogretmen arasindaki iliski kopuklugunun oniine gecilmis oldu. Bu ¢ok onemli bir
uygulama. Stnifa tek basimiza girip tahtanin éniinden sadece tebegirle bir konuyu anlatmak ayr
bir olay... Arkanizdaki dev bir ekrandan ¢esitli gorsellerle, renkli gériintiilerle anlatmak ayr
bir olay. Ben, bunu suna benzetiyorum; bir sanat¢t solo bir sarki séyliiyor, ¢iplak bir sesle
soyliiyor ama bagka bir sanat¢t aym sarkiyr soyliiyor, arkasinda bir orkestra ekibiyle. Biz simdi
ikinci grup sanat¢i gibi oluyoruz (O-Es).

(ii) Ziimre 6gretmenleri olarak teknoloji kullanimi kararinin alinmasi bulgusu FATIH Projesine
yonelik olarak yapilan ¢aligsmalarda olmayan ve dikkat ¢ekici bir bulgudur. Katilimcilardan elde edilen
Projeye yonelik bu olumlu sonuglar, 6gretmenlerin tamaminin bakis agisinin pozitif olduguna
baglanabilir. Bu bulguyu destekleyen bir katilimc1 goriisii;

Ingilizceyi en etkili sekilde nasil ogretebiliriz? diye ziimre olarak diisiindiik. Yazilimi arastirip,
bularak bu programlarin kullanmast kararim aldik. 2010 yilindaki toplanti tutanaklarinda
vardir. 5 ogretmen ortaklasa karar alarak ayni anda uyguluyoruz (O-E,).

(iii) Ogretmenlerin teknoloji kullamminin kideme, yasa ve bransa gore degismesi FATIH
Projesi tlizerine yapilan ¢alismalarda (Geng ve Geng, 2013; Dursun vd., 2013; Giinbay1 ve Yorik,
2014; Gorhan ve Oncii, 2015; Karabacak, 2015) olumsuz olarak belirtilirken Yazar vd.,’in, (2016)
caligmasinda kidemi 1-20 yil arasinda olan &gretmenlerin teknoloji kullanimi boyutunda sorun
yasanmadigr Kogak ve Giilcii’niin (2013) ¢aligmasindaki bulgusuyla esdeger bir sonuca ulasilarak
desteklenmistir. Bu arastirma, katilimeilarin kidem ve bransina gore teknoloji kullanimlarinda farklilik
bulunmamustir. Bu temay1 destekleyen iki katilimer goriisi;

Sozel ders égretmenlerimiz teknoloji kullaniminda daha aktifler. Ozellikle kisa filmler, videolar
vb. Geng ve kidemli meslektaglarimiz hepsi kullaniyorlar (O-Ey).

Kidemli de olsa, gen¢ da olsa ogretmenlerimiz kendi ¢apinda amacina uygun olabilecek
kadarwyla etkilesimli tahtayr kullantyorlar. Ama gengler biraz daha miidahale ediyorlar... Bize
gore daha iyiler. Geng arkadaslardan ya da ogrencilerden yardim istedigimiz yerde geng
ogretmenler istemiyorlar (O-Eg).

(iv) Ogrenciyi aktif hale getirdigi ve dikkati gektigi ve (Keles ve Kefeli, 2011; Bulut ve
Kogoglu, 2012; Giirol vd., 2012; Dursun vd., 2013; Ciftci vd., 2013; Kogak, 2013; Kiiciiktepe
Eminoglu ve Baykin, 2014) ¢alismalarla yansitilmistir. Bu temay1 destekleyen bir katilime1 goriisi;

Ogrenciler elektronik sistemleri seviyorlar. Teknoloji yardimiyla égrenciler daha aktif oluyorlar
(O-Es).

(v) Ogretmenin is yiikiinii hafifletmesi temasinda, materyal kullammi ve zaman tasarrufu
acisindan sagladigi yararlar (Gursul ve Tozmaz, 2010; Ates, 2010; Keles ve Kefeli, 2011; Bulut ve
Kocoglu, 2012; Giirol vd., 2012; Sad ve Ozhan, 2012; Kogak ve Giilcii, 2013; Keles, Diindar Oksiiz ve
Bahgekapili, 2013; Kirali, 2013; Gékmen vd., 2014; Eryilmaz ve Salman, 2014) bu ¢alismalarla ortaya
konmasina karsin 6gretmenlerin etkilesimli tahtada islem yaparken zaman kaybettikleri ve etkilesimli
tahtayr agma-kapama ve sinmif yonetiminin zorlastigi (Keser ve Cetinkaya, 2013; Aktas vd., 2014;
Banoglu vd., 2014; Altin ve Kalelioglu, 2015; Yazar vd., 2016) bu ¢alismalarla yansitilmistir. Bu
temay1 destekleyen bir katilimer goriisii;

Ben égretmenligimi FATIH Projesi oncesi ve sonrasi diye ikiye ayiriyorum. Oncesinde ¢ok efor
sarf etmem gerekirken projeyle birlikte ¢ok biiyiik bir enerji tasarrufu oldu. Ciinkii her sey
elimin altinda, istedigim gibi yonetebiliyorum sinifi. Bu proje oOgretmenlerinin is yiikiinii
azaltiyor ve zaman tasarrufunu énemli derecede arttiryor (O-E,).
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2) Ogrenci A¢isindan
T
= e - Whalsapp grubu
Jrsdndx s payasi
Ders digi Sosyal etidnlikler Kitap tagima
aragtirma amagh ve paylagim Hizl ve gokiu ﬁ!E%!;II_‘I’I‘IEGI olma yiikiintn
etkilesimli tahia (Aragtirma Bgrenme niteligi kazanma kalkmasi
kulkanimi yangmalan)

Sekil 4. Ogrenci acisindan Projenin olumlu yonleri

Sekil 4’de goriildiigii gibi 6grenci agisindan projenin olumlu yénleri; (i) Ogrencinin aktif hale
gelmesi, (i) Ders disi arastirma amach etkilesimli tahta kullanimi, (iii) Sosyal etkinlikler ve
paylasimlar (Arastirma yarismalari: Odiiller, basarilar), (iv) Hizli ve goklu dgrenme, (v) Arastirmact
olma niteligini kazanma, (vi) Kitap tasima yiikiiniin kalkmasi, (vii) Whatsapp grubu bilgi paylasimi
temalart katilimcilarin tamami tarafindan pozitif olarak vurgulanmistir. Calismanin bu bulgulari
literatiir destekli olarak sirasiyla verilmistir.

(i) Ogrencinin aktif hale gelmesi; katilimcilarin tamamu tarafindan paylasilan ortak bir goriis
olarak, 6grenci tarafindan derslere olan ilginin artmasi, 6grenciyi motive etmesi ve merak uyandirmasi
baglaminda 6grencilerin bilgi diizeyinde artis oldugu (Gursul ve Tozmaz, 2010; Keles ve Kefeli, 2011;
Girol vd., 2012; Dursun vd., 2013; Kogak, 2013; Cift¢i vd., 2013; Yeni Palabiyik, 2013; Gokmen vd.,
2014; Eryilmaz ve Salman, 2014, Kiiciiktepe Eminoglu ve Baykin, 2014) c¢alismalarla ortaya
konmustur. Bu temay1 destekleyen bir katilimc1 goriisi;

Projenin, ogrenciler iizerindeki en onemli ve olumlu katkisi, ozellikle ders igerisinde dikkati
dagilan ya da dersten kopan ogrencilerin bir sekilde bu cesitlendirilmis malzeme sayesinde
dersin icerisine biraz daha ¢ekildigini soyleyebilirim (O-E,).

(i1) Bes katilimci tarafindan yansitilan, etkilesimli tahtanin ders dis1 arastirma amag¢h kullanimi
temas1 gozlem calismalariyla da desteklenmistir. Literatiir taramasinda FATIH Projesi kapsaminda
yapilan ¢aligmalarda etkilesimli tahtanin amag dis1 kullaniminin olumsuz olarak (Keser ve Cetinkaya,
2013; Aktas vd., 2014; Banoglu vd., 2014; Altin ve Kalelioglu, 2015) yansitilmasina karsin bu
calismada etkilesimli tahtanin ders disi arastirma amagli kullanimi proje kapsaminda yapilan
caligmalarda yer almayan oldukga dikkat ¢ekici bir bulgudur. Bu sonug, okul tiiriiniin farklilig1 ve okul
kiiltiiri olarak Ogrencilerin arastirmaci yetistirilmesi i¢in 6gretmenler ve okul yonetimi tarafindan
desteklemesi calismasi oldugu sdylenebilir. Bu bulgu yapilan gozlem c¢alismalaniyla da
desteklenmistir. Bu temay1 destekleyen bir katilime1 goriisii;

Okulumuzda, ogrencilerin ders aralarinda ve ders disinda internet baglantisini ve etkilegimli
tahtayr kullammi okul kapanisina kadar serbesttir. Ders disinda da etkilesimli tahtay
kullandiklart i¢in 6dev hazirlama ve bilgiye ulasma noktasinda olumlu sonuglart oldugunu
diisiiniiyorum (0-K3).

(iii) Sosyal etkinlikler ve paylasimlar (Arastirma yarismalar: Odiiller, basarilar); literatiir
taramasinda FATIH Projesi kapsaminda yapilan ¢alismalarda bu sonug yer almamaktadir. Bu bulguyu,
yine okul kiiltiirli olarak Ggrencilerin arastirmaci yetismelerine katkida bulunma cabasinin etken
oldugu soylenebilir. Okul arsivinde, bu yarigmalara ait bilgiler, alinan dereceler ve o&diiller
bulunmaktadir. Bu temay1 destekleyen bir katilimc1 goriisii;

Yarismaya katilan ogrenciler ve katilmayan o6grenciler arasinda bir farkhilik ister istemez
olusuyor. Aralarinda derece elde edenler var. Bu dereceler arasinda para odiilii var,
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takdirname var. Katilan égrencilerde gordiigiim somut katki herseyden dnce sosyal iliski
becerisi kazaniyorlar (O-K5).

(iv) Hizl1 ve ¢oklu 6grenme temasi; 6grenmeyi kolaylastirdigi, soyut kavramlar1 somutlastig
ve kalict 6grenme sagladigi (Keles ve Kefeli, 2011; Bulut ve Kogoglu, 2012) c¢alismalariyla
desteklenerek, gorsel olarak hizli 6grenmeyi desteklenmesi Karabacak’in (2015) c¢aligmasiyla
yansitilmigtir. Bu temay1 destekleyen bir katilime1 goriisii;

Ogrenciler istediklerini an, istedikleri konuya ulasabiliyorlar. Konuyla ilgili bilgileri hemen
toplayabiliyorlar (O-Es).

(v) Arastirmaci olma niteligi kazanma; bes katilimci tarafindan yansitilan bu temada dort
olumlu ve bir olumsuz goriis yansitilmistir. Projenin ana paradigmalarindan biri olan “aragtirmaci”
bireyler yetistirme olmasma karsin; 0gretmen ve Ogrencilerde dijital tembellik ve kitap okuma
alisgkanliginin azalmasi projeyle birlikte olusabilecek olumsuzlar (Ciftgi vd., 2013; Aktas vd., 2014;
Banoglu, Madenoglu, Uysal ve Dede, 2014; Altin ve Kalelioglu, 2015; Karabacak, 2015) olarak
caligmalarla yansitilmistir. Projeye yonelik yapilan g¢aligmalar kapsaminda, projenin aragtirmaci
bireyler yetistirme boyutu yer almamaktadir. Bu baglamda bu arastirmaya 6zgii olan bu sonugta dikkat
¢ekicidir. Bu temay1 destekleyen olumlu ve olumsuz birer katilimer goriisii;

TUBITAK bilim fuart icin 26 proje hazirladik. Her égretmen iki ya da ii¢ 6grenciden olusan

kendi grubunu olusturdu. Ogrencilerle birlikte, bir &gretmen iki proje yapti. Projede

ogretmenler yol gostericiydi, ¢calismayr tamamen ogrenciler yapti. Veri toplama, verileri analiz
yapma, grafiklerini olusturma, sonuglarim ozetlemeyi bir tez hazirlar gibi c¢alistilar.

Ogrencilerimiz arastirma yapmayi, bilimsel diisiinmeyi burada kesinlikle kazaniyorlar.

Ogrencilerimiz, bu ¢alismalar yapa yapa bu beceriyi kazaniyorlar (O-K5).

Gozlemlerime gore soyliiyorum. Arastrma, bilimsel diisiinme ruhunu bu proje veremiyor;
sadece bilgiye kolay ulasmalarint sagliyor (0-K3).

(vi) Kitap tagima yiikiiniin kalkmas1 temasi katilimcilarin dordii tarafindan, olumlu goriis olarak
yansirken (Cift¢i vd., 2013; Dursun vd., 2013; Altin ve Kalelioglu, 2015) {i¢ katilimci tarafindan bu
tema olumsuz bir durum olarak vurgulanmistir. Benzer sekilde bu bulgu Karabacak (2015) tarafindan
da yansitilmistir. Katihmcilar tarafindan, projenin 6grenciye yonelik katkilarmin olumlu olarak
yansitilmasina karsin bu olumsuzluk sadece kitabin yerini korumasi temasinda farklilagsmistir. Bu
temay1 destekleyen olumlu ve olumsuz birer katilimer goriisii;

Milli Egitim artik kitap dagitmamalidir. Bunun en biiyiik faydasi, milyarlarca metrekiipliik agag
tasarrufu demektir. Tabletler dijital kitap olarak 6grenciye verilmelidir (O-Es).

Tabletler, kitap tasima yiikiinden kurtaryor. Biitiin kitaplar sinif diizeyinde var, kitap tasimay
kaldiriyor ama bunu olumlu bulmuyorum. Ben kiyamete kadar kitabin hiikmiiniin siirmesi
gerektigi kanisindayim (O-E,).

(vii)) Whatsapp grubu bilgi paylasimi; iki katilimci tarafindan yansitilan bu tema, proje
kapsaminda yapilan ¢alismalarda yer almamaktadir. Whatsapp’m bilgi paylasimi amaciyla
kullanilmasi bulgusu da bu arastirmaya 6zgii bir sonuctur. Bu temay1 destekleyen bir katilimci
gorisi;

Osrencilerle Whatsapp grubunda paylasimlarda  bulunuyoruz. Ingilizce olarak akill
telefonlarla gorsel paylasiyorum, video paylasiyorum siirekli Ingilizce konusuyoruz. Bilgi
paylasimi icin Whatsapp grubunu yogun bir sekilde kullantyorum. Ogrencileri telefondan uzak
tutamiyorsak biz de bunu pozitif yonde kullanmaya ¢alisiyoruz (O-Ey).
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TEMA 2: Projenin Olumsuz Yonleri
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Sekil 5. Projenin olumsuz yénleri

Sekil 5°de projenin olumsuz yonleri temasma bagl siirecin uygulanmasina yonelik alanda
materyal ihtiyaci, MEB onayli e-program eksikligi, Starboard programimin kullanighh olmamasi,
formatoér 6gretmen yoklugu, etkilesimli tahtanin radyasyon (SAR) yaymasi basligi altinda bes alt
temaya ulasilmistir. Bu temalardan, ilk dort tema katilimcilarin tamami tarafindan olumsuz
yansitilmasina karsin etkilesimli tahtanin radyasyon (SAR) yaymasi temasi olumsuz olmasina ragmen
katilimcilar tarafindan bes olumlu ve iki olumsuz tutum yansitilmistir. Projenin, olumsuz yonlerine
toplam 11 alt temaya ulasilmis olup bu temalara ait agiklamalar sirastyla asagida verilmistir.

(i) Alanda materyal ihtiyaci; katilimcilari tamanu tarafindan yansitilmis olumsuz bir temadir.
Katilimcilarin galistiklart okul tiirii ve derslerinin farkliliklar1 baglaminda alandaki materyal ihtiyaci
yansitilmigtir. Proje kapsaminda derse hazirlanmanin zaman almasi ve igerik yetersizligi (Gékmen vd.,
2014); e-igerik kullaniminin yetersizligi (Dursun vd., 2013; Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz ve Ayas,
2013; Keser ve Cetinkaya, 2013; Kiigiiktepe Eminoglu ve Baykin, 2014; Gokmen vd., 2014; Glinbay1
ve Yorik, 2014; Karabacak, 2015) yapilan ¢alismalarla yansitilmistir. Bu bulgular1 destekler nitelikte
bir katilime1 goriisii;

Ogretmen dersi ile ilgili kendi capinda arag-gere¢ iiretebilmeli, miimkiinse kendisi yapmal.
YouTube'dan, Google'dan buldugumuz videolar: dgrencilerin  diizeylerine dnce kendimiz
kontroliinii  yapiyoruz. Neticede is yine JOgretmene diisiiyor. Materyalleri biz  bulup
birlestiriyoruz (O-Eg).

(i1)) MEB onayl1 e-program eksikligi, katilimcilarin tamam tarafindan goriis birligi halinde
yansitilmigtir. Katilimcilar tarafindan, projenin basarili olmasi i¢in mutlaka yerine getirilmesi gereken
bir eksiklik olarak vurgulanan bir temadir. Ogretmenler tarafindan, dzel yayinlarin etkilesimli tahtayla
uyumlu programlarin1 kullanmaktadirlar. Bu programlarin yeterli olmadigi ve kendileri tarafindan
alandaki materyal ihtiyacim1 karsilama yoluna gidildigi fakat bu siirecin ¢ok etkin olmadig1 ifade
edilmistir. MEB onayli e- program eksikligi, okul tiriiniin farkliligindan kaynaklanmasina
baglanmistir. FATIH Projesindeki siire¢ ve sorunlar iizerine yapilan galismalarin hepsinde ortak olarak
dile getirilen sorun e-program eksikligidir. e-program eksikligi (Gtirol vd., 2012; Keser ve Cetinkaya,
2013; Dursun vd., 2013; Pamuk vd., 2013; Gokmen vd., 2014; Kiigiiktepe Eminoglu ve Baykin, 2014;
Gilinbay1 ve Yoruk, 2014; Karabacak, 2015; Sevimli ve Kul, 2015; Yazar vd., 2016) calismalariyla
ortaya konmustur. Bu temaya yonelik bir katilimer goriisii;

Projenin, ogretmenlere materyal zenginligi sunmasi gerekir. Ogretmenin burda yapacagi; bu
materyaller icerisinde kendi okul tiiriine, 6grenci seviyesine, kendi planlamalarina gére uygun
olant se¢gmek, var olanlar iizerinde bazi degisiklikler yapmak ve onlart kendi sinifina uyarlamak
olmali bence. Bu, biitiin branslar icin gecerli olmali (O-E,).
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(iii) Starboard programinin kullanisli olmamasi; bu tema katilimcilarin tamamu tarafindan ortak
olarak ifade edilmistir. Program sadece bir katilime1 tarafindan kullanmasina karsin diger katilimcilar
tarafindan kullanmamaktadir. Projeye yonelik yapilan ¢aligmalarda Starboard programina iliskin ¢ok
az bulgu yer almaktadir. Bu ¢alismada, programin kullanigh olmamasi nedeniyle (Gékmen vd., 2014)
16 farkli brans 6gretmeninden 2’si kullanirken, Starboard programinin &gretmenlerin beklentilerini
tam olarak karsilayamamas1 da (Bayrak, Karaman ve Kursun, 2014) ikinci bir ¢aligmada yansitilmigtir.
Bu temaya yonelik programi kullanan katilimcinin goriisii;

Stardboard yaziliminin ¢ok hantal bir yazilim oldugunu diistiniiyorum. Bu programin yerine
ozel yayinlarin kendi tahta uygulamalart var. Bu programlarin kullanimi ¢ok kolay. Hem
ogrencilerin elinde, hem de etkilesimli tahtada oldugu icin kullanabiliyorum (O-E,).

(iv) Formator ogretmen yoklugu; katilimcilarin tamamu tarafindan yansitilan bir temadir.
Teknolojik olarak sorun yasandiginda 6gretmenlere ve okul yonetimine destek olacak uzman ya da
formator 6gretmen yoklugu ya da yetersizligi (Yeni Palabiyik, 2013; Karatas ve Sozcii, 2013; Dursun
vd., 2013; Kii¢iiktepe Eminoglu ve Baykin, 2014; Karabacak, 2015) ¢alismalarla ortaya konmustur.
Bu temayi destekleyen bir katilimer goriisti;

Formator ogretmenimiz olmadig i¢in bir sorun oldugunda genelde okulumuz icinde geng
ogretmenler tarafindan problem ¢oziiliiyor (O-Eg).

(vi) Etkilesimli tahtanin radyasyon (SAR) yaymasi; etkilesimli tahtanin radyasyon yaydigini
bildikleri halde faydasinin daha ¢ok olduguna inandiklari igin bes katilimci olumlu tutuma sahipken iki
katilimc1 olumsuz tutuma sahiptir. Bu tema da projeye yonelik ¢aligmalarda olmayan ve dikkat ¢ekici
bulgulardan biridir. Bu bulguya karsit olarak siniflarin radyasyon altinda kalacagi (Giiven, 2012)
radyasyon kaynakli saglik sorunlar1 (Dursun vd., 2013; Kii¢liktepe Eminoglu ve Baykin, 2014;
Gokmen vd., 2014) ve etkilesimli tahtalarin radyasyon yayma (SAR) degerinin hesaplanmadigi
(Karabacak, 2015) ¢aligmalariyla ortaya konmustur. Bu temay:1 destekleyen olumlu ve olumsuz birer
katilimc1 goriisi;

Etkilesimli tahtamin radyasyon yayma boyutunda, yaydig: wsinlar diisiik enerjili isinlar oldugu
icin ¢ok da zararli isinlar oldugunu diistinmiiyorum. Evet, radyasyon vardir ama diisiik enerjili
bir 1sin vardir. Televizyon gibi diisiiniin, televizyonun yaydigi radyasyon neyse bilgisayar igin
de odur. Etkilesimli tahtanin radyasyon yayma degerlerinin hesaplanip hesaplanmadig
hakkinda hi¢bir bilgim yok (O-K3).

Bizler etkilesimli tahtamin dogrudan birebir karsisindayiz. Radyasyon etkileri var. Bu noktada
tedirginligim var ama yapacak bir seyimiz yok (O-E,).

Okul Temelli Olumsuzluklar

Okul
Temelli

7

< s

Okul yonetimi ve
Pilot uygulama ddgretmen
gensllemesi kadrosundaki
dedigiklikler
e S
» 9
Sidrecin basinda Gfrenci dzerindeki

bulunmama oclumsuz yansimasi

Sekil 6. Okul temelli olumsuzluklar
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Okul temelli olumsuzluklar temasinda Sekil 6’da goriildiigii gibi iki alt tema ve bu temalarin
alt temalar1 olmak tiizere dort temaya ulasilmistir. Bu temalardan okul ydnetimi ve Ogretmen
kadrosundaki degisiklikler katilimcilarin goriis birliginde olduklar1 olumsuz bir yansimadir. Hem pilot
uygulama genellemesi hem de okul yonetimi ve 6gretmen kadrosundaki degisiklikler temalar1 projeye
yonelik yapilan ¢alismalarda ortaya konulmayan farkli ve dikkat cekici ve bu c¢alismaya Ozgii
sonuglardir. Caligmanin bu bulgulart;

(i) Pilot uygulama genellemesi; FATIH Projesi galismalarinda yansitilmayan farkli ve dikkat
¢ekici bir temadir. Yansitilan bu durum, projenin nihai uygulamasina baslandiginda yasanabilecek
muhtemel sorunlardan biri olabilecek fakat yansitilmayan oOnemli bir faktor olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu temaya benzer bir bulgu, okul yoneticileri tarafindan yansitilan olumsuzluklarin, pilot
uygulama yapilan diger okullara genellemenin yanlis olacagi ve projenin uygulama siirecinde okula ve
sehire gore farkli uygulamalarin izlendigi veri toplama siirecinde gozlemlerle yansitilmigtir (Dursun
vd., 2013). Bu temaya ait bir katilimer goriist;

Bana gére yanls yapilan uygulamalardan biri, pilot uygulama secilen il ve bélgedir. Izmir'de
ya da Musg 'ta yapilan pilot uygulamanin verimli ya da verimsiz olmasinin Rize've artist ya da
eksisi ne olabilir? Mus'un ve Izmir’in sartlariyla benim okulumun sartlari birbirlerinden
farkhdir (O-Es).

(i1) Okul yonetimi ve 0gretmen kadrosundaki degisiklikler temasi; siirecin baginda bulunmama
ve Ogrenci lizerindeki olumsuz yansimasi olmak iizere iki alt temadan olusmaktadir. Literatiir
taramasinda, Projeye yonelik yapilan ¢aligmalarda bu bulgu yer almamaktadir. Projenin basarili olmasi
noktasinda bu bulgunun tizerinde durulmasi gerekliligi sdylenebilir. Bu temaya ait giizel bir katilime1
goriisi;

Burada siirekli bir ogretmen sirkiilasyonu var. Bu da égrenciler iizerinde tamamen negatif
etkiye sahip. Ben, brans ogretmenlerinin de sinif Ggretmenleri gibi olmasi gerektigini
diistintiyorum. Birden baglayip dorde kadar aymi ogretmenle devam etmesi kanaatindeyim (O-
E,).

TEMA 3: Uygulama Siirecinde Karsilasilan Problemler
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Sekil 7. Uygulama siirecinde karsilasilan problemler

¥ 3(

Sekil 7°de projenin uygulama siirecinde karsilagilan problemler temasimin alt temalari; bilgi
eksikligi, tablet etkilesimli tahta ve e-program olmak tizere dort alt tema ve bu temalarin alt temalarina
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bagl toplam 27 temaya ulasilmistir. Bu temalar, katilimcilarin tamanu tarafindan uygulama siirecinde
karsilagilan problemler olarak yansitilmistir. Projenin uygulama siirecinde karsilagilan problemlere ait
temalarin agiklamalar sirastyla agagida verilmistir. Calismanin bu bulgulari;

(1) Bilgi eksikligi olarak bu ¢alismada yer alan; (i) Hizmet i¢i egitim, (ii) Teknoloji (donanim)
kullanimi yetersizligi ve (iii) Projenin nihai hedefini bilmeme temalar1 projeye yonelik yapilan
caligmalarla da ortaya konmustur.

Ogretmenlerin, teknoloji kullanimi konusunda mesleki yonden destege ihtiyag duyduklart
hizmet i¢i egitimlerin faydali fakat yetersiz oldugu (Keser ve Cetinkaya, 2013; Dursun vd., 2013;
Kocaoglu, 2013; Pamuk vd., 2013; Aktas vd., 2014; Gékmen vd., 2014; Banoglu vd., 2014; Giinbay1
ve Yoriik, 2014; Kiranli Giingor ve Yildirim, 2014; Altin ve Kalelioglu, 2015; Karabacak, 2015; Sanh
vd., 2015; Yazar vd., 2016); teoriye yonelik olup uygulamaya doniik olmamasi (Keles ve Celik, 2013;
Yeni Palabiyik, 2013; Kii¢iiktepe Eminoglu ve Baykin, 2014); &gretmenlerin teknoloji kullanim
diizeylerinin yetersizligi (Keser ve Cetinkaya, 2013; Pamuk vd., 2013; Kiranli Giingér ve Yildirim,
2014; Karabacak, 2015); hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin teknoloji kullaniminda sorun
yasanmamasina karsin hizmet i¢i egitime katilmayan Ogretmenlerin teknoloji kullaniminda sorun
yasandigi (Yazar vd., 2016) ¢alismalarla ortaya konmustur.

Projenin paradigmasina yonelik olarak yapilan ¢ok az ¢aligma bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarda
ogretmenlerin FATIH Projesi hakkinda hem bilgi sahibi olmamalar1 hem de proje hakkinda yanlis
bilgilere sahip olmalar1 (Geng ve Geng, 2013) yansitilmasina karsin Karabacak’in (2015) ¢alismasinda
projenin hedeflerinin katilime1 grup tarafindan bilindigi ve paradigmasmna hakim olduklar
yansitilmistir. Bu bulgular1 destekler nitelikte iki katilimeinin goriisi;

FATIH Projesi ile ilgili égretmenlerin kesinlikle hizmet ici bir egitimden geg¢mesi gerektigini
diigtiniiyorum. Ben boyle bir hizmet i¢i egitimden ge¢medim (O-Eg).

Projenin paradigmasina ve felsefesini ¢ok hdakim miyim? Felsefeciyim ama bunu bilmiyorum
(O-Ey).

(ii) Projede tabletle karsilasilan sorunlar; (i) Ogrenci agisindan; amag dis1 kullanim ve e-yazilim
uyumlu program yoklugu, (ii) Ogretmen agisindan; kullamgsiz olma ve ihtiyag duymama alt
temalartyla yansitilmistir. Ogrencilere dagitilan tabletler, katilimeilar tarafindan gereksiz bulunmustur.
Calismanin bu temasina ait bulgular;

(i) Ogrenci acisindan; amag dis1 kullanim (sifre kirma, miizik dinleme, oyun oynama vb.) ve e-
yazilim uyumlu program yoklugu, 6gretmenlerin goriis birliginde olduklar1 temalardan biridir. Yapilan
caligsmalarda 6grencilere dagitilan tabletlerin (Dursun vd., 2013; Pamuk vd., 2013; Aktas vd., 2014;
Banoglu vd., 2014; Kiigiiktepe Eminoglu ve Baykin, 2014; Sanli vd., 2015; Altin ve Kalelioglu, 2015)
diisiik seviyede kullanilmasinin belirtilmesine kargin bu ¢alismanin farkliligi olarak proje kapsaminda
Ogretmen ve Ogrencilere dagitilan tabletlerin hi¢ kullanilmadigir ve ogrencilere dagitilan tabletlerin
gereksiz oldugu temasidir. Ogrencilere dagitilan tabletlerin gereksiz oldugu bulgusu sadece Kirali’nin
(2013) galigmasinda yer almaktadir.

Ogrenci tabletlerinin yazilimlarinin eksik olmasi (Dursun vd., 2013; Pamuk vd., 2013; Kiranh
Glingor ve Yildirim, 2014; Karabacak, 2015; Yazar vd., 2016); etkilesimli tahtayla uyumlu olmamasi
(Dursun vd., 2013; Karabacak, 2015; Yazar vd., 2016); tabletlerin ama¢ dist kullanimi (Dursun vd.,
2013; Pamuk vd., 2013; Sanh vd., 2015; Karabacak, 2015) yapilan ¢alismalarla yansitilmistir. Bu
temaya ait katilimc1 goriisleri;

Osrencilerin kablo baglama, baska program yiikleme gibi becerileri var. Tabletlerin sifrelerini
kirtyorlar ve amaci disinda kullaniyorlar. Bir ogrencinin, tabletin sifresini kirmasinin karsiig
yok. Bu uygulama kapsaminda biligim etigi, gelisim ahlaki gibi bir ders yok (O-E).

Tabletler, bu projenin iflas etmis yéniidiir, o paralara yazik (O-E,).

Osrencilere tabletin dagitilmasini uygun gormiiyorum. Ogrencilerimizin ¢ogu maddi olarak iyi

durumda. Kendi sahsi tabletleri var, telefonlari var. Ellerindeki telefonlar bu ihtiyaci fazlasiyla
karsuiyor. Tabletler gereksiz kalryor (O-K3).
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Projenin amaci ¢ok giizel. Ogrenci kitap kullanmasin, tablet kullansin (O-Es).

Ogrenciler, yurtta tableti oyun icin bile kullanmiyorlar (O-Ey).

(ii) Ogretmen tableti acisindan; dgretmen tabletinin kullanissiz olmasi ve ihtiyag duymama
bulgularini destekleyen cok az calisma yer almaktadir. Ogretmenlerin tableti farkli amaclar igin
kullandigr (Pamuk vd., 2013) belirtilmesine karsin bu c¢alismada Ogretmenlerin tableti kullanigh
olmamasindan kaynaklanan sorun nedeniyle hi¢ kullanmadiklar1 ve ihtiya¢ duymadiklar
yansitilmigtir. Bu temaya ait bir katilime1 goriisii;

Tabletimiz var ama kullanmiyoruz. Biz daha ¢ok laptopla isimizi hallediyoruz, tablete ihtiya¢
duymuyoruz (0-K3).

(iii) Etkilesimli Tahta; (i) Etkilesimli tahta kullanimi sorunlari; Donma, 1sinma, parlama, viriis,
USB girisi, ses sistemi ve (ii) Etkilesimli tahta kullanim zorlugu; ekran boyutu, kilit ve kirlilik
karsilagilan problemler olarak yansitilmistir. Projeyle ilgili en sik karsilasilan problemlerden biri olan
etkilesimli tahta boyutuna iligkin problemler, projeye yonelik yapilan c¢aligmalarla da ortaya
konmustur. Etkilesimli tahta kullanimi problemlerinden ses sistemine yonelik yansitilan sorun
literatiirde sadece bu g¢alismada ortaya konmustur. Bu sorunun temelinde brans ve okul tiiriiniin
farkliliginin oldugu sdylenebilir.

(i) Etkilesimli tahta kullanimi sorunlari; donma, 1sinma, parlama, viriis ve USB girisidir. Bu
sorunlarindan; donma, 1sinma ve parlamanin etkilesimli tahta dokunmatik ekraninin asiri hassas
olmasina (Dursun vd., 2013; Kiiciiktepe Eminoglu ve Baykin, 2014; Bayrak vd., 2014; Karabacak,
2015); virtis, USB girisindeki problemler, gii¢c kablosunun yerinin uygun olmamasi (Bayrak vd., 2014)
literatiirde ¢alismalarla yansitilmustir. Etkilesimli tahta kullanimina yonelik donma, 1sinma, parlama ve
dokunmatik ekrandan kaynaklanan problemlere yonelik olumsuzluklarin ¢ok sik belirtilmesine karsin
bu calismada bu problemler ¢ok az olarak belirtilmis ve bu problemler bile pozitif olarak
yansitilmigtir. Donma, 1sinma, parlama, viriis, USB girisi ve ses sistemi temalarina ait birer katilimet
gorusi;

Yiiksek ram gerektiren bazi uygulamalarda zaman zaman tahtanin donmast gibi ufak sorunlar

oluyor (O-E,).

Bilgisayar uzun siire agik kaldiginda ekrana parmakla dokunuldugunda bir sicaklik oluyor ama
bu 1sinma yakacak kadar degil. Bana gore bu sicaklik, 6gretmen masasinin tahtanin yakininda
olmasindan ve ogretmenlerin tahtanin yaminda durarak ders anlatmasindan kaynaklaniyor (O-
K,).

Giines alan cepheden tahtaya yansimalar oldugu i¢in tahtada parlama oluyor. Bunun disinda
goriintimde bir sorun olmuyor (O-Eg).

Okulumuzda etkilesimli tahtalar o6grencilerin kullanimina agik oldugu icin genelde USB
girislerinde problem oluyor (O-E)).

Brangsimda ilgili dinleme kisumlarinda ¢ok net ses elde edemedim (O-Ey).
Olumsuz bir katilimc1 goriisii;
Tahta miithis bir is1 yayiyor. Radyasyon da yayiwyor. Bu agidan ben hi¢ saghkli bulmuyorum.
Evde televizyonlara yakin durmayn diyorlar ama kiirsiilerimiz genelde tahtanin yamnda. Tahta
agtk oldugunda kiirsiide hafif bir 1s1 hissediyorum (O-Es).
Projeyle ilgili gergeklestirilen ¢alismalarda en ¢ok karsilasilan problemlerden biri internetle
ilgili (internet baglantisinin yavas olmasi, kesilmesi, internetin etkin kullanimimin sinirlandirmasidir

(filtreleme vb.) (Pamuk vd., 2013; Ciftci vd., 2013; Dursun vd., 2013; Keser ve Cetinkaya, 2013;
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Kiiciiktepe Eminoglu ve Baykin, 2014; Bayrak vd., 2014; Gokmen vd., 2014; Giinbay1 ve Yorik,
2014; Sanli vd., 2015; Gorhan ve Oncii, 2015). Bu calismada, katihmcilar tarafindan internet
baglantis1 problem olarak yansitilmayarak bu konuda problem yasamadiklarini vurgulamalar
bakimindan bu bulgu sonucu da dikkat ¢ekicidir. Bu temaya ait bir katilimc1 goriisii;

Internet baglanust biitiin siniflarda var. Bu yul fiber kablo degistirildi tahtadan internete rahat
baglamliyor. Internete her dakika baglamlabiliyor. Proje, okulumuzda giizel bir sekilde
uygulanmaktadir (O-Eg).

i) Etkilesimli tahta kullanim zorlugu (Keser ve Cetinkaya, 2013; Banoglu vd., 2014; Altin ve
Kalelioglu, 2015; Gorhan ve Oncii, 2015), fiziksel ortamdan kaynaklanan kirlilige yonelik karsilasilan
problemler toz ve giines 15181 etkisi ile kalibrasyon ayarlarinin sik sik bozulmasi ve 6grencilerin ekrani
gérme problemi yasamasi (Keser ve Cetinkaya, 2013; Bayrak vd., 2014; Gérhan ve Oncii, 2015) bu
caligmalar tarafindan yansitilmasina karsin kilit ve ekran boyutuna yonelik bir sonuca rastlanmamuistir.
Ogrencilerin teknolojiyi kullanmalar1 isteniyorsa kilit sistemi birbiriyle geliskili bir durum olarak
katilimcilar tarafindan yansitilmistir. Etkilesimli tahtanin, ekran boyutunun daha biiyiik olmasinin
gerekliligi baglaminda sinifin her tarafindan kolaylikla goriilebilmesi vurgulanmistir. Bu bulgunun
yansimasi da bu ¢alismaya ait dikkat ¢ekici bir sonugtur. Bu temaya ait ii¢ katilimer goriisii;

Smiflarimizin sayisi arttik¢a ogrenciler arkaya dogru gittiler. Okuma yaparken arkadaki
ogrenciler tahtayr goremiyor (O-E,).

Mevcut ekran sisteminin kaldirilmasi gerekir. Su i¢ kisimdaki tozlar, bunlar tamamen kirliliktir
(O-Es).

Bu tahtada bir anahtar yeri var. Etkilesimli tahtalar: kapatmadan siniftan ¢ikmayiniz mesajlart
geliyor. Okullar hayat olsun, siniflar hayat olsun aym zamanda. Ogrenci ¢ikista bir arastirma
yapamayacaksa teknoloji niye var? (O-E,).

(iii) e-program; e-kiitiiphane yoklugu, e-yazilim programi yoklugu ve EBA Market’in
kullamigsizligr katilimcilarin  tamami  tarafindan e-programda karsilasilan problemler olarak
yansitilmigtir. Literatiirde yapilan calismalarda e-yazilim programi yoklugu ve EBA Market’in
kullanmigsizligr ile ilgili problemler yansitilmasina karsin e-kiitliphane yoklugu ile ilgili bir bulguyla
karsilagilmamistir. Bu bulgunun diger ¢alismalarda yansitilmamasini arastirma yapilan okul tiirlerinin
farkliliklarma ve bu ihtiyaci hissetmemelerine baglanabilir. e-kiitiiphane ihtiyaci ¢alismanin yapildig
okul tiirli olarak arastirmaci bireyler yetistirme paradigmalar1 dogrultusunda bu ihtiyaci hissetmelerine
baglanabilir. Projeyle ilgili en sik karsilagilan problemlerden biri olan e-program yetersizligi, eksikligi
ve uygun materyal bulunmamasi (Keser ve Cetinkaya, 2013; Dursun vd., 2013; Pamuk vd., 2013;
Aktas vd., 2014; Kiiciiktepe Eminoglu ve Baykin, 2014; Kiranli Gling6ér ve Yildirim, 2014; Gokmen
vd., 2014; Sanl1 vd., 2015; Karabacak, 2015); 5, 6, 7 ve 8. smif matematik ders kitaplarinda teknoloji
kullanimina firsat saglayan igeriklerin olduk¢a smirli olmasi (Sevimli ve Kul, 2015) yapilan
caligmalarla yansitilmistir. Bu bulgular1 destekler nitelikte {i¢ katilimcinin goriisii;

Icerigi genisletilmis ders materyallerinin hazirlanmasi gerekiyor. Ogretmene kilavuz kitabiyla
etkilegimli tahtada kullamilabilecek kitap verilirse daha etkili olur diye diistiniiyorum... Bir
deneyin simiilasyonuna tiklayinca kitabin iizerinde acilmasi gerekir. Ozel yayinlarda bu tarz
calismalar var ama biitiin 6grencilerde olmadigi igin ben bunu kullanamiyorum (0O-Ks).

e-kiitiiphane, z-kitap Cayeli’ndeki lisede, okulda var. Firsat esitligi orada var da, burada neden
yok. Arastirmaci bireyler yetistiriyorsak bu kiitiiphanenin saglanmast gerekiyor okul tiirii
olarak. Amac firsat esitligi ise bu projenin yiiriitiildiigii her yerde biitiin imkdanlarin ayni olmast
lazim (O-K,).

EBA'da, internetten, Google'dan ulastlabilen ¢calismalart kendi adina mal ederek 6gretmenler

tarafindan gonderilen ¢alismalar bulunmaktadir. Bakanlhigin yapmis oldugu anlatimlar da ¢ok
basit ve ¢ok yiizeysel. Cografya dersi gorsellikle hicbir sekilde desteklenmemis (O-Es).
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TEMA 4: Karsilasilan Problemlerle Miicadele Yontemi
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Sekil 8. Karsilasilan problemlerle miicadele yontemi

Sekil 8’de projenin uygulama siirecinde karsilagilan problemlerle miicadele yontemi temasinin;
(i) Geng ve teknoloji kullanimini bilen 6gretmen (kendi ¢6ziimii), (ii) Kidemli ve teknoloji kullanimin
bilmeyen 6gretmen; (i) Ogrenci yardimi ve (ii) Geng meslektas yardimi alt temalar1 olmak iizere
olmak bes temaya ulagilmistir. Katilimcilardan elde edilen verilere dayali olarak, teknoloji kullanimini
bilmeyen ve kidemli 6gretmenler, 6grencilerden ve geng meslektasindan yardim almayi teknoloji
kullanimui tecriibesini kazanincaya kadar siirdiirmiislerdir. Katilimeilarin tamami tarafindan, projenin
kapsadig1 teknoloji kullanimini kendi sorunlarimi kendi ¢6zecekleri sekilde yeterli donanim becerisine
zamanla sahip olduklar1 yansitilmistir. Projenin, uygulama siirecinde karsilasilan problemlere ait
temalarin agiklamalari sirasiyla asagida verilmistir. Calismanin bu bulgulari;

(i) Geng ve teknoloji kullanimini bilen 6gretmen (kendi ¢oziimil) bu temadaki bulguya ait
literatiirde c¢aligma bulgusu bulunmamasi baglaminda bu bulgunun da bu calismaya 6zgli oldugu
sOylenebilir. Bu bulguya benzer bir bulgu, gen¢ yastaki 6gretmenlerin teknolojiyi kullanmalarina bagl
olarak teknoloji egitimi ve destek ihtiyacinin azligina karsin kidemin ilerlemesi ile bu sorunun arttig1
(Giinbay1 ve Yoriik, 2014) yansitilarak desteklenmistir. Bu temay1 destekleyen bir katilime1 goriisi;

FATIH Projesine olmazsa olmaz géziiyle bakiyorum. FATIH Projesinde teknoloji kullaniminda
kimseyi ihtiya¢ duymadim. Daha once de bilgisayart aktif bir sekilde kullandigim i¢in ¢ok ¢abuk
uyum sagladim. Ingilizce ziimresi olarak séyliivorum. Ciinkii aktiflerimizin %80’ini FATIH
Projesindeki bilgisayarlardan yapiyoruz (O-E,).

(i)) Kidemli ve teknoloji kullanimmi bilmeyen dgretmen; (i) Ogrenci yardimu ve (ii) Geng
meslektas yardimi bulgusuna yonelik literatiirde ¢alisma bulgusu bulunmamasi baglaminda, bu
bulgunun da bu caligmaya has dikkat c¢ekici bir sonu¢ oldugu sdylenebilir. Bu bulguya benzer bir
bulgu, proje kapsaminda teknoloji kullaniminda karsilagilan sorunlarin ¢oziimiine yonelik olarak
formator 6gretmen, tedarik¢i firma ve Tiirk Telekom’dan destek alindigi yansitilmistir (Dursun vd.,
2013; Karabacak, 2015). Bu temay1 destekleyen iki katilimcr goriisii;

Genelde sorunla karsilasinca sinifta ¢oziimii ogrenciler yapiyor; Ogrenciler bu konuda cok
iyiler (O-Es).

Osrenciler teknoloji konusunda bizden daha iyi durumdalar. Zaman zaman sorun yasadigimda
onlardan yardim aldim. Ben teknoloji kullanimini 6grencilerimden ve ziimre arkadaslarimdan
ogrendim. (0O-K5).
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TEMA 5: Projeyle Ilgili Istek ve Oneriler
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Sekil 9. Projeyle ilgili istek ve éneriler

Sekil 9°da, projenin uygulama siirecinde karsilasilan problemlerin kuramsal ¢ergevesi temelinde
katilimcilar tarafindan projeyle ilgili istek ve Oneriler temasina bagli dort alt tema ve bu temalarin da
alt temalar1 olmak {izere 14, toplamda 17 tema yansitilmstir.

Projenin uygulama siirecinde karsilagilan problemlerin ¢ozlimiine yonelik Oneriler; (i)
katilimcilar tarafindan yapilan Oneriler (Keser ve Cetinkaya, 2013; Aktas vd., 2014; Kiiciiktepe
Eminoglu ve Baykin, 2014) ve (ii) arastirmacilar tarafindan yapilan onerilerdir (Banoglu vd., 2014;
Gokmen vd., 2014, Sanli vd., 2015; Bayrak vd., 2014). Bu ¢aligmada, katilimcilarin tamamu tarafindan
FATIH Projesinin daha kullanish olmasi ve devam etmesi igin literatiirdeki c¢alismalarda
yansitilmayan orijinal ¢dziim Onerileri yansitilmistir. Projeyle ilgili istek ve Oneriler temasina ait
aciklamalar sirasiyla agsagida verilmistir. Caligmanin bu bulgular;

(i) Projenin amacma yonelik; (i) Firsat esitligine yonelik ¢aligmalarin yapilmasi gerekliligi
sadece iki katilimci tarafindan yansitilan bir bulgudur. FATIH Projesinin siirecine ve ¢dziim
oOnerilerini kapsayan g¢aligmalarda bu bulgu yer almamaktadir. Bu bulguya benzer nitelikte, Tiirkiye
sartlarinda birlestirilmis ve kalabalik smiflar dikkate alindiginda kirsal kesimdeki 6grencilere firsat
esitsizligini saglayacak gerekli tedbirlerin alinarak (Aktas vd., 2014; Karabacak, 2015) KERIS
uygulamasinda oldugu gibi sosyo-ckonomik diizeyi diisiik Ogrencilerin desteklenmesi yoluna
gidilmesidir (KERIS, 2015). Bu temay1 destekleyen bir katilimc1 goriisii;

Proje; dokiimanlaryla, alistirmastyla, kitabiyla, ornek sinaviyla, her seyiyle hazirlamis olsaydi
ve 6gretmenler ayni havuzdan beslenseydiler firsat esitligini saglama yoluna gidilebilirdi (O-
E,).

(ii) Teknoloji kullanimi ortak kararlarinin alinmasi temasi da FATIH Projesinin siirecine ve
¢cozlim Onerilerini kapsayan ¢aligmalarda bu bulgu yer almamaktadir. Bu bulguya benzer nitelikte
bilingli teknoloji kullanimi igin etik derslerinin konulmasidir (Karabacak, 2015). Bu temay1
destekleyen bir katilimc1 goriisi;
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Tabletler dagiildigi zaman, tabletlerin kullamim amact konusunda ogrenciler egitilmeliydi.
Sifreler kirilip normal bir tablet haline gelince 6grenci her siteye girebiliyor tabletle (O-Eg).

(i) Yazilma yonelik; EBA marketin kullanigh hale getirilerek igerigin okul tiiriine gore
hazirlanmasi, proje kapsaminda yapilan ¢alismalarda yansitilan bulgular olmasina (Keser ve
Cetinkaya, 2013; Dursun vd., 2013; Pamuk vd., 2013; Sanli vd., 2015; Gorhan ve Oncii, 2015;
Karabacak, 2015) karsin EBA marketin kullanigh hale getirilmesi ve uzman kisiler tarafindan
hazirlanmasi bulgusu yer almamaktadir. Proje kapsamindaki EBA marketin kullanisl hale getirilmesi
ve profesyonellesmesi i¢in bu iki tema énemli bulgu olarak bu ¢alismada yerini almistir.

Yazilima yonelik olarak; akilli defter-kitap uygulamasi ve ders kitaplarinin degerlendirme
boliimlerinin genisletilmesi bulgulari, proje kapsamindaki ¢alismalarda yer almamaktadir. Projenin
amacina hizmet etmesi ve profesyonellesmesi i¢in bu temalar 6nemli bulgular olarak bu ¢alismaya
Ozgiidiir. Bu temalar1 destekleyen katilimci goriisleri;

Ozellikle bransimda bazi materyallerin uzman bir ekip tarafindan tasarlanip; mesela fonksiyon
grafigi ile ilgili daha detayli calismalar, integralde gérsellerin oldugu 6grencilerin kavramasini
kolaylastiracak animasyonlarin ve tasarimlarim EBA sisteminde yer almasint istiyorum (O-E,).

Ders kitaplarimin igeriginin hem gérsel hem de degerlendirme boliimlerinin genisletilerek
etkilegimli tahtaya uyumlu olarak bize verilmesi lazim. Mesela ¢oktan se¢meli sorular oluyor,
agik u¢lu sorular oluyor, dogru yanls oluyor ama bunlarin sayisimin daha fazla olmast lazim
(O-Ey).

Programlarin, 6gretmen-ogrenci etkilesimini saglayacak sekilde hazirlanmasi gerekir. Insallah
benim ve meslektaglarimin da soyledikleri dikkate alimr ve ona gore diizenleme yapilir.
Ozellikle dokiiman ve icerik konusunda muzdariz biz. Hem EBA’da hem de kitap konusunda (O-
K3).

Yayinlar, sayfanin bir boliimiinde konunun anlatuimi, é6zet halinde ve resimler, diger tarafta da
ogrencinin notlar alacagi boliimler olmali. Notla, anlatim bir arada olmali ki ogrenci aksam
evde ¢alisirken hem kitapta yazarin yazdigimi hem de giindiiz yazdigr notlart bir arada tutup
ayni notla bir biitiinliik icinde ¢alisabilmeli (O-Es).

(iii)) Donamima yonelik; (i) etkilesimli tahtanin kullanim kolayligimin saglanmasindaki
onerilerde kirlilik bulgusu sadece iki ¢alismada (Bayrak vd., 2014; Gérhan ve Oncii, 2015)
yansitilmigtir. Etkilesimli tahtanin kullanim kolayliginin saglanmasinda; boyut, kilit ve ses sistemine
yonelik oOneriler projeye yonelik galismalarda yansitilmayan ve bu calismaya 6zgii dikkat cekici
bulgulardir.

Sinevizyon ekrani tipinde cihazlar olsaydi daha kullamish olurdu. Bu sistemde, hem kalemlerle
iistiine yazilabilir hem de ekran olarak kullanilabilirdi (O-E)).

Arkadaki ogrenciler tahtayr géremiyorlar. Biraz daha biiyiik bir tahta yapabilir, ekran
biiyiitiilebilir (O-E,).

Sinevizyon sisteminde cihaz tepededir. Bu sistemin avantaji; ogretmen istedigi noktada
durabilir. Bu sistemdeki gibi ekramn basinda beklemek zorunda degil. O nedenle sinevizyon
sistemine mutlak suretle gegilmeli diye diisiiniiyorum (O-Ejs).

(i) Ogretmen-6grenci tableti uygulamasinin kolaylastirilmas1 ya da kaldirilmasi temalart
FATIH Projesine yonelik yapilan galigmalarda, 6gretmen-dgrenci tableti uygulamasin gereksizligi
(Karali, 2013; Kii¢iiktepe Eminoglu ve Baykin, 2014; Sanli vd., 2015; Karabacak, 2015); tabletlerin
gelistirilerek igeriginin desteklenmesi (Kirali, 2013; Kiigiiktepe Eminoglu ve Baykin, 2014)
caligmalarla yansitilmistir. Bu ¢alismada ise 6gretmen-6grenci tablet uygulamasinin ya gelistirilmesi
ya da kaldirilmasi yansitilmistir. Bu temalar1 destekleyen ti¢ katilimc1 goriisi;
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Bana gore ogrenci tabletlerine, konular iceriklerine gore yiiklenebilirdi. Tablet degil dijital
kitap olmaliydi. (O-E,).

Ogretmen tabletini kullanmiyorum. Flas bellek bu sorunumu ¢éziiyor. Herkesin elinde mutlaka
bilgisayar var, cep telefonu var. Ben hig tabletle sinifa giren 6gretmen gormedim. Ogrencilerde
de hi¢ yok. Ogretmen-6grenci tabletleri deviete biraz ek masraf (O-K3).

Tabletler amacina hizmet etmiyor. Sinifta kitap kullandiriyoruz. Devlet birine karar vermeli
diye diistiniiyorum. Ya kitap ya tablet ikisi masraftir (O-Es).

(iv) Okul temelli uygulamalarda; (i) Formator 6gretmen kadrosunun saglanmasinin gerekliligi,
projeye kapsamindaki ¢alismalarin ¢ogunlugunda yansitilan bir sonuctur. (ii) Projeye yonelik
gelismelerin takibi icin 6gretmenlere hizmet i¢i egitimin gerekliligi hem alan uzmanlar1 hem de
Ogretmen ve okul yoneticileri tarafindan yansitilmasina karsin bu ¢alismada, okul ya da il merkezli
hizmet i¢i egitim Onerisi diger ¢alismalarda yansitilmayan ve bu projeye yonelik bir bulgudur. Bu
temalan destekleyen bir katilimer goriisi;

Her ogretmene bu projenin, hizmet ici egitimi verilmesi gerekiyor. Bu egitim okul ya da il
capinda yapilabilir. Ogretmen olarak, bunun gereklilige kesinlikle inaniyorum (O-Eg).

Temenniler
Katilimeilarin tamami tarafindan uygulama siirecinde karsilagilan problemler yansitilarak, bu

problemlerin ¢6ziim Onerileri de kendi ifadeleriyle sunulmustur. Projede, yasanan problemler genel
olarak yazilim ve donanim boyutlarindan kaynaklanmaktadir. Bu problemlerin ¢oziimiiyle birlikte,
projenin daha kullanisli hale gelecegi katilimcilarin kendi ifadeleriyle vurgulanmustir. Katilimcilar
tarafindan FATIH Projesinin gelistirilmesi ve devamu igin yapilan temennileri temsil eden birer drnek
asagida verilmistir:

Proje cok giizel bir proje. Biz, Ingilizce branslari olarak sadece ses sisteminin daha

iyilestirilmesini isteyebiliriz. Yani sinifin her tarafina asilan bir hariciyi siddetli isteyebiliriz.

Ses sistemi bizim icin ¢cok énemli. Liitfen bu konuda iyilestirme yapilsin (O-Ey).

Osrencilere gorsel olarak, isitsel olarak bir seyler sunabilmek ¢ok giizel. Bu anlamda ¢ok iyi bir
gelisme bu. Projenin uzmanlar tarafindan daha da gelistirilmesini isteyebilirim (O-E).

Universitedeyken simf yonetimi konusunda ders aldik ama etkilesimli tahtalarda bu sekilde ders
anlatacagimiz konusunda bir ders almadik. Bunu &gretmen olduktan sonra deneme-yanilma
yolunu kullanarak ogrendim. Mademki; teknoloji hayatimizda bu ders olarak konulmal.
Ogretmen adayi, onceden teknolojiye yonelik olarak yetistirilmelidir (O-K).

Tartisma, Yorum ve Sonug¢

Bu ¢alismanin bulgulari, konu alamiyla ilgili kuramsal g¢ercevede analiz edilerek ulasilan
sonuglar genel ve 6zel sonuglar olmak iizere iki baslik altinda verilmistir. Bu sonuglar, FATTH
Projesine yonelik literatiirde yer almadigindan dikkat ¢ekicidir.

Bunlardan ilki, genel bulgular kisminda etraflica incelenen; ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin
tamaminin FATIH projesine yonelik pozitif bakis agisina sahip olmasi ve Projenin firsat esitligine
yonelik yapildigi epistomolojik bulgusudur.

Ikincisi ise, projenin olumlu ydnlerine ait temada,

(i) Ogretmenler acismndan; teknoloji kullaniminin bransa ve kideme gore farklilasmadigi,

zlimre 6gretmenleri olarak teknoloji kullanimi kararinin alinmasi ile,

(i) oOgrenciler acisindan; etkilesimli tahtanin ders dig1 arastirma amaclh kullanimi, arastirmact

olma niteligi kazanma, sosyal etkinlikler ve paylasim (arastirma yarismalari: odiiller,
basarilar) ve Whatsapp grubuyla bilgi paylasimi olarak aciklanan 6zel bulgusudur.
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Projenin olumsuz yonlerine ait temada; etkilesimli tahtanin radyasyon (SAR) yaymasindan
etkilenmeme,

Okul temelli olumsuzluklar temasinda; okul yonetimi ve dgretmen kadrosundaki degisiklikler;
stirecin baginda bulunmama, 6grenci lizerindeki olumsuz yansimasi ve pilot uygulama sorunudur.

Uygulama siirecinde Kkarsilasilan problemler; etkilesimli tahta kullanimi problemlerinde
Ingilizce dersi igin ses sistemi, e-igerik temasinda; e-kiitiiphane yoklugu, bilgi eksikligi temasinda;
Projenin nihai hedefini bilmeme,

Karsilagilan problemlerle miicadele yontemi temasi; Geng ve teknoloji kullanimini bilen
ogretmen (kendi ¢oziimii), Kidemli ve teknoloji kullanimini bilmeyen Ogretmen; Ogrenci ve geng
meslektas yardimu,

Projenin amacina yonelik temada; firsat esitligine yonelik c¢alismalarin yapilmasi, teknoloji
kullanimini igeren ortak kararlarinin alinmast,

Yazilima yonelik temasi; akilli defter-kitap uygulamasi, ders kitaplarinin degerlendirme
boliimlerinin genisletilmesi, EBA marketin kullanighh hale getirilerek program ve okul tiiriiyle
baglantili yapilmasi ve uzman kisiler tarafindan hazirlanmasi,

Donanima yonelik temasi; etkilesimli tahtanin kullanim kolayliginin saglanmasinda boyut, kilit
ve ses sistemi,

Okul temelli uygulamalar; okul ya da il merkezli hizmet i¢i egitimdir.

Bu baglamda, ¢alismanin genel ve 6zel bulgulari arasinda, FATIH Projesi kapsanmndaki
caligmalarda yansitilmayan ve bu calismaya 6zgiin 20 adet 6zel bulgu yer almaktadir. Bu bulgulara
dayali olarak calismanin konu alanindaki boslugu doldurdugu ve FATIH Projesinin gelistirilmesi
yoniinde katki saglayacagi sdylenebilir.

Projenin, firsat esitligini saglamaya yonelik oldugu bilgisi, yalnizca felsefe bransindaki bir
katilimer tarafindan ileri stiriilmiistiir. Katilimcilarin, projenin etkilesimli tahta kullanimi ve tablet
bilgisayardan olustugunu yogun bir sekilde ifade etmeleri, FATIH Projesiyle ilgili epistomolojik bilgi
diizeylerinin yeterli olmadigini ortaya koymaktadir. Hizmet i¢i egitim alan katilimcilarin disindaki
Ogretmenler, projeyle ilgili bilgileri kismen meslektaslarindan, medyadan ve kendi ¢abalariyla
edindiklerini ifade etmiglerdir. Katilimcilardan sadece iki 6gretmen hizmet i¢i egitime katilmis olup,
hizmet i¢i egitimin uygulamadan ¢ok teoriye doniik oldugunu ve amacina ulasmadigini vurgulamistir.
Yine de, katilimeilarm tamanu farkli branslardan olmalarina karsin, FATIH Projesine pozitif bakmakta
ve Projeyi desteklemektedirler. Projeye yonelik sergilenen pozitif bakis agisina ise, katilimcilarin
igbirligi ve teknoloji kullaniminin gerekliligine inanmalar1 kanit olarak sunulabilir.

Bu ¢alismanin ilk temasi olan “projenin olumlu yonleri”, 6gretmen ve dgrenci agisindan olmak
lizere iki alt temadan olusmaktadir. Ogretmen agisindan projenin olumlu ydnleri; dgrenciyi aktif hale
getirdigi, 0gretmen-Ogrenci iletisimini daha kolay saglamasi, 6gretmenin is yiikiinii hafifletmesi;
materyal kullanimi agisindan kolaylik saglamasi ve zaman tasarrufu baglaminda konular yetistirme
problemi yasamamalari, teknoloji kullamminin bransa ve kideme goére degismemesidir. Projenin
olumlu yonlerine yonelik yansitilan bu olumlu bakis agilari, projeye yonelik daha once yapilan
calismalarda yansitilan bulgular olmasma karsin ziimre &gretmenleri olarak teknoloji kullanimi
kararmin alinmasi diger ¢alismalarda yansitilmayan bir sonug olarak karsimiza ¢ikmistir.

Ogrencinin aktif hale gelmesi, dikkati toplama, hizli ve goklu 6grenme, kitap tagima yiikiiniin
kalkmasi Ogrenci agisindan yansitilan olumlu yonler arasinda yer almaktadir. Projenin olumlu
yonlerine yonelik yansitilan bu bakis agilari, projeye yonelik yapilan ¢alismalarda da yansitilan
bulgular olmasina karsin etkilesimli tahtay1 ders dis1 arastirma amagli kullanma, sosyal etkinlikler ve
paylasim (arastirma yarigmalari:6diiller, bagarilar), arastirmact olma niteligi kazanma, Whatsapp grubu
bilgi paylasimi diger calismalarda yansitilmayan sonuglar olarak iiretilmistir. Calismanin amacina
ulagsmasinda 6nemli olan bu bulgular; 6gretmenler tarafindan yansitilan, okul tiiriiniin farkliligs,
meslektaglar arasindaki isbirligi, okul kiiltiirii olarak 6grencilerin aragtirmaci bireyler olarak yetismesi
icin okul ve Ogretmenler tarafindan desteklenmeleri, teknoloji olsa da teknolojinin bir arag oldugu,
yine teknolojiyi kullanma ve 6grenciyi gelistirmenin 6gretmenin kisisel ¢abalar1 oldugu séylenebilir.

Caligmanin ikinci temasi olan “projenin olumsuz yonleri” altinda, brang farkliliklarina ragmen
katilmcilar ortak goriisler ileri sirmiislerdir. Bunlar arasinda; alanda materyal ihtiyacinin
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kargilanmamasia bagli olarak kendilerinin materyal hazirlama siirecine girdikleri fakat bu iste
profesyonel olmadiklar1 ve derse hazirlanmanin zaman aldigi, dersin amacina ulasmak igin okul tliriine
gore profesyonel materyal destegini siddetle hissettikleri dikkat ¢ekici bir bulgudur. MEB onayl e-
program eksikliginden dolayi, 6zel yayimnlarin etkilesimli tahtayla uyumlu programlarn kullanilarak
alandaki materyal ihtiyacini karsilama yoluna gidilmesine karsin bu siirecin ¢ok etkin olmadigi
belirtilmistir. Bununla birlikte, 6zel yayinlarin e-igerigini kullanabilmek i¢in 6grencilerin hepsinin bu
yayinlarn satin almasinin gerekliligi ve Ogrenciye boyle bir zorlama yapmanin yanlis oldugu ifad
edilmistir. Bu baglamda, MEB onayli e-i¢erikle bu problemin ¢oziilebilecegi yansitilmistir. MEB
onayl e-i¢erik eksikligi okul tiriiniin farkliligindan kaynaklanmaktadir. Formatdr 6gretmen yoklugu;
teknolojik olarak bir problem yasandiginda 6gretmenlere destek olabilecek bir uzmanin yoklugu ortak
olarak yasanan bir problem olarak ifade edilmesine karsin, 6gretmenler tarafindan, meslektaslar arasi
isbirligi ve dgrenci yardimiyla bu problemlerin ¢oziicii yoluna gidilmistir. Ogretmenlere bir problemle
karsilagtiklarinda, zaman kazandirma ve islerini kolaylastirma amaciyla formatér Ogretmenin
bulunmasinin ihtiya¢ oldugu ortaya cikmaktadir. Okul tiirlinlin arastirmact bireyler yetistirmeye
yonelik olmasi ve Projenin pilot uygulamasinin yapilmasina karsin yine de okulda formator 6gretmen
yoklugu dikkat cekici bir bulgudur. Starboard programinin 6gretmenlerin ihtiyacim karsilayamamig
olmasi nedeniyle bir dgretmen kullanirken diger dgretmenlerce kullanilamamaktadir. Ogretmenler
tarafindan Starboard programi zaman kaybi olarak goriilmektedir. Kullanan 6gretmen matematik
bransinda olup 06zel ihtiyag hissetmesinden kaynaklanmaktadir. Diger Ogretmenler varsa Ozel
yazilimlar1 tercih etmektedirler. Etkilesimli tahtanin radyasyon (SAR) yaymast; ¢alismanin bu bulgusu
olduk¢a dikkat c¢ekicidir. Ciinkii, 6gretmenler etkilesimli tahtanin radyasyon yaydigina inandiklar
halde yine de olumlu bir bakis agisina sahiptirler. Bu baglamda 6gretmenlerin egitimde teknoloji
kullanimina yonelik bakis agilarinin olumlu oldugu ve direng gostermedikleri sdylenebilir.

Projenin yiiriitiilmesinde okul temelli olumsuzluklar; okul yonetimi ve 6gretmen kadrosundaki
degisiklikler, siirecin basinda bulunmama, 6grenci iizerindeki olumsuz yansimasi ve Pilot uygulama
sorunudur. FATIH Projesine yonelik yapilan ¢alismalarda bu dikkat ¢ekici bulgular yer almamaktadir.
Projenin basarili olmasi noktasinda bu sonuglar iizerinde durulmasmin gerekliligi sdylenebilir. Bu
baglamda, Projeyle ilgili okul merkezli yapilacak ya da yapilan bir ¢alismanin ya yarim kaldigi ya da
hi¢ baslanamadig1 belirtilmistir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin tamammin FATIH Projesine yonelik
bakis acisinin pozitif olmasi ve teknolojiyi derslerine entegre etmis olmalari 6énemli bir sonug olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Calisgmanin iciincli temas1 uygulama siirecinde karsilasilan problemler; etkilesimli tahtaya
yonelik kullanim sorunlari; donma, 1sinma, parlama, viriis, USB girisi ve ses sistemi problemleri
donanimsal problem olarak belirlenmistir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin bu donanimsal problemleri
FATIH Projesiyle ilgili daha onceki calismalarda belirtildigi gibi &nemli bir problem olarak
gormedikleri ve donanimsal boyutta problemin olmasini normal karsiladiklar1 belirlenmistir. Ayrica,
Projeye yonelik caligmalarda yasanan internet sorunu bu ¢aligmada katilimcilar tarafindan problem
olarak yansitilmamis ve projenin okullarinda giizel bir sekilde yiiriidiigii bilgisi paylagilmistir. Bu
durum, arastirmacilar tarafindan yapilan gézlemlerle de desteklenmistir. Etkilesimli tahtaya yonelik
kullanim zorlugu olarak; ekran boyutu, kilit ve kirlilik sorunlar1 goriilmiistiir. Katilimcilar tarafindan
ogrenciler aragtirma amagli tahtay1 kullanacaklarsa kilite ihtiya¢ olmadigi, tahtanin donanimsal yapisi
kaynakl1 i¢inde bulunan tozlanmanin 6niine gecilemedigi ve bunu temizleme sisteminin bulunmadigi,
kalabalik siniflarda ekran boyutunun yetersiz kalmasinin problem olarak yansitildigi goriilmektedir.

Uygulama siirecinde karsilasilan problemler arasinda ise 6grenci tableti; sifre kirma, amag dist
kullanim, e-igerikle uyumlu program olmamasi yer almistir. Bu hususla ilgili olarak 6gretmenler
Ogrenci tableti uygulamasinin ya sonlandirilmast ya da igeriginin gelistirilerek e-kitaba
doniistiiriilmesini dnermislerdir. Ogretmenlerin gdzlemlerine gore 6grencilerin higbirinin tabletleri
kullanmadigi, cep telefonlarindan ihtiyaclarm karsiladiklan ve hatta okul bittigi zaman mezun olan
ogrencilerin birakip gittikleri ve depolarinda tablet yigini olustugu bir problem olarak yansitilmistir.
Ogretmen tableti; kullanigsiz olma ve ihtiyag duymama temalarmi kapsamaktadir. Ogrenci tabletinde
belirtildigi gibi 6gretmen tableti uygulamasina ihtiya¢ duymadiklar1 i¢in gereksiz goriildiigii ve bu
ihtiyaglarini laptoplariyla karsilama yoluna gittikleri; bu problemin ¢6ziimii igin 6gretmenlere laptop
dagitilabilecegi yansitilmistir.

Uygulama siirecinde karsilagilan problemlerden e-igerik; e-kiitiiphane yoklugu, e-yazilim
programi yoklugu ve EBA Market’in kullanish olmamasidir. Katilimcilarin ortak paydada birlestikleri
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bir goriis olup uygulama siirecinde en ¢ok problem yasadiklari konudur. Katilimeilar tarafindan,
Projenin basariya ulasmasi igin etkilesimli tahta uyumlu e-igerik programlarinin animasyondan
kavram karikatiiriine kadar bu materyallerin okul tiirlerine gore hazirlanmasinin gerekliligi
vurgulanmistir. Ozellikle okul tiirii olarak arastirmaci bireyler yetistirme misyonuna sahip olup e-
kiitiiphane yoklugu celiskili bir yansimadir. Ogrencilerin arastirmaci bireyler olarak yetismeleri icin bu
teknolojik donanim ve yazilim imkanlarinin saglanmasinin gerekliligi sdylenebilir.

Uygulama silirecinde karsilagilan problemlerden bilgi eksikligi; hizmet i¢i egitimdir.
Katilimcilarin almis olduklart hizmet ic¢i egitimler yetersiz kalmig olmasina karsin katilmayan
katilimcilarda ise bilgi eksikligi olusmustur. Bu baglamda hizmet igine katilan ve katilmayan
ogretmenlerdeki teknoloji (donanim) kullanim yetersizligi giderilememistir. Bu nedenle hizmet ici
egitimlerin teoriden ¢ok uygulamaya ve zaman zaman Ogretmenlerin kendi yansitmalarina gore
teknolojik bilgilerini giincellemeye doniik olmasi gerekliligi vurgulanmistir. Katilimeilarin tamaminin
projeye karsi pozitif olmasima karsin Projenin nihai hedefini bilmeme bulgusu dikkat ¢ekici bir
sonugtur. Bu sonucu 6gretmenlerin projenin uygulama siirecinin basinda bulunmama, projeyle ilgili
hizmet i¢i egitim almama ve Projenin tamitimmnin yeterince anlatilmamasmin etken oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda, projenin paydaslarindan, projenin uygulayicist olan Ogretmenlerin
uygulama siirecinde karsilastiklar1 problemlerin ¢6ziimiinde donanim ve yazilim yoniinden des-
teklenmeleri, projenin hedefine ulagsmasina yardimei olabilir.

Calisgmanin dordiincii temasina yonelik, karsilasilan problemlerle miicadele yonteminde, geng
ve teknoloji kullanimimi bilen 6gretmen kendi ¢oziimiinii gergeklestirirken, kidemli ve teknoloji
kullanimini bilmeyen 6gretmenler ise 0grenci yardimi ve gen¢ meslektas yardimiyla karsilagilan
problemlerin ¢6ziimii yoluna gitmislerdir. Proje kapsamindaki calismalarda bu sonuglarin yer
almamas1 baglaminda bu bulgularin da bu ¢alismaya 6zel ve dikkat ¢ekici oldugu sdylenebilir. Bu
sonuca bagl olarak 6gretmenlerin teknoloji kullanimu bilgisine sahip olarak meslege baslamasi énemli
bir mesleki nitelik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Geng 6gretmenler ve kidemli Ggretmenlerin bilgi
paylasimina giderek isbirligi yaptiklarinda okul olarak daha ¢ok basariya ulasabildiklerinin yansimasi
kendileri tarafindan vurgulanmustir.

Calismanin besinci temasina yonelik projeyle ilgili istek ve onerilerde, FATIH Projesinden
saglanacak faydanin en {ist diizeye ¢ikarilabilmesi i¢in, bu okul tiirii ¢calisanlar1 bazi istek ve Onerilerde
bulunmuslardir. Projenin amacina ulagmasi icgin firsat esitligini saglamaya yonelik g¢aligmalarin
yapilarak Projenin nihai hedefine yaklasilmasi gerekliligi vurgulanmistir. Bu baglamda bir okulda
yapilan teknolojik bir ¢aligmanin, firsat esitligi kapsaminda z-kiitiiphane ya da formatér Ggretmen
kadrosunun saglanmasinin gerekliligi 1srarla vurgulanmistir. Kendi okullarinda sorun yagamamalarina
ragmen, teknoloji kullammiyla ilgili ortak kararlarmin almmasinin gerekliligi yansitilmistir. Bu
gereklilikler; tabletlerin sifrelerinin kirtlmasi, etkilesimli tahtada bir program agilmadiginda sifrenin
kirilmasi ya da programi agmak i¢in sifre kullanma ve etkilesimli tahtanin kilitlenmesinin gerekli olup
olmamasidir.

Yazilim boyutunda, Starboard yaziliminin gelistirilerek, etkilesimli tahtanin kullamigliliginin
arttirllmasi, yazim ve ¢izim islemlerinin kolaylasmasini saglayarak hem 6grenci hem de 6gretmenin
daha aktif olmasim saglayacaktir. Dikkat cekici bir uygulama olarak getirilen akilli defter-kitap
uygulamast Onerisi Projenin amacina ulasmasimi saglamada yardimci bir ara¢ olarak yerini alabilir.
Akilli defter-kitap uygulamasina gegilirse 6grenci tabletlerine ihtiya¢ kalmayacagi soylenebilir.

Ders kitaplarinin degerlendirme béliimlerinin genisletilmesi Onerisi, etkilesimli tahtayla uyumlu
hale getirildiginde sadece test degil temel becerilerden okuma, yazma ve dinlemenin de aktif bir
sekilde kullanilabilecegi, 6grencilerin eslestirmeli, yazma, bosluk doldurma, islem yapma, problem
¢Ozme gibi becerilerini gelistirilebilecegi ileri stiriilmiistiir.

EBA marketin kullanighi hale getirilmesi icin, EBA marketin okul ve ders tiiriine gore
diizenlenmesi Ogretmene yardimci bir ara¢ olabili. EBA marketin, uzman kisiler tarafindan
hazirlanmasi1 amacina hizmet etmesi agisindan 6énemlidir. Materyal tasarimi profesyonel bir siiregtir ve
profesyonel bir uygulamadir. Ogretmenlerin kendi yansitmalarinda belirttikleri gibi EBA markete
isteyen Ogretmenin istedigi materyali ylikleyerek materyal kirliligine ve bilgiye yol agmasi degil
profesyonel bir sekilde dizayn edilerek Ogretmen ve Ogrencilerin amacina uygun materyallere
ulasabilecek bir materyal havuzu niteliginde bol segeneklerin olabilecegi bir formata donlismesinin
gerekliligi vurgulanmigtir.
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Etkilesimli tahtanin kirlilik, boyut ve kilit problemi ile kullanim kolayliginin saglanmasi igin
sinevizyon tipi MDF ekran ile ders anlatimi sirasinda tahtaya bagliligin da ortadan kalkacagi ve
Ogretmenin sinifa daha fazla hakim olabilecegi belirtilmistir. Ayrica bu tip ekranlarin daha ekonomik
oldugu yansitilmigtir. Bu sistemin bir avantajinin da yazim ve ¢izim iglemlerinin daha kolay olmasi
nedeniyle donanim ve yazilim kaynakli sorunlari ortadan kaldiracag: ileri siiriilmiistiir. Ogrenci tableti
uygulamasinin kolaylastirilmasi i¢in, akilli defter-kitap yoluyla 6grenci tableti probleminin ¢oziilecegi;
Ogretmen tableti i¢in, 6gretmenlere flash diskle birlikte laptop verilmesi nerisi getirilmistir.

Okul temelli uygulamalarda, donanim temelli problemleri kendilerinin ¢dzmelerine bagl olarak
formatér 6gretmen kadrosunun saglanmasiin kendilerine zaman ve kolaylik saglayacagi Onerisi
yapilmistir. Okul ya da il merkezli hizmet ici egitim yoluyla kendilerine zaman zaman seminerler
verilerek bilgilerini giincellemelerinin gerekliligi yansitilarak, okul temelli uygulamalarin 6nemine
vurgu yapilmistir.

Buraya kadar yapilan tartigmalardan hareketle, ¢alismada farkli branglardan katilimcilarin
tamaminin projeye yonelik olumlu bakis agisina sahip olmalar1 ve eksikliklerin tamamlanarak devam
etmesini istemeleri, egitimle ilgili yenilesme hareketine / degisime karsi 6gretmen direncinin ortadan
kalktiginin desteklenmesi agisindan son derece dnemli goriilmiistiir. Yine de bu destegin devami i¢in
projenin uygulama siireciyle ilgili paylasilan olumsuz durumlarin diizeltilebilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan
ve meveut ¢alismada katilimeilarca onerilen hususlarin dikkate alinmasi1 gerekmektedir.

Tesekkiir

Bu ¢alismanin yiiriitiilmesinde destek saglayan, Rize Il Milli Egitim Miidiirliigi'ne tesekkiir
ederiz.
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