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Abstract

One of the important characteristics of contemporary education is to build an effective bridge
between theory and praxis. This bridge might be built by outdoor education. TUBITAK in Turkey is
one of the institutions which supports outdoor educations. Literature shows that every environmental
study has own outputs however there are no research how these outputs happen. When TUBITAK
projects are evaluated in terms of environmental educations, it is pointed out that these education
programs commonly use ‘promotion’, which is used in marketing, as a teaching method despite the
fact that each of them has own education program. There has not been seen yet any study which uses
promotion as a teaching method. The aim of this study is to show how some TUBITAK environmental
education projects use promotion and how carry out it. The methodology is explorative case study. 6
environmental education programs were examined and tried to be determine promotion applications.
The study showed that some characteristics of promotion overlap with the characteristics of outdoor
education. These subjects are needs and aim analysis, five senses, social communication, personal
attitude, special area and limited time.
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Ozet:

Cagdas egitimin en Onemli Ozelliklerinden biri, kuram ve uygulama arasindaki kopriiniin etkili bir
bigcimde kurulabilmesidir. Bu k&priiniin sinifdist egitim ile saglanabilecegi belirtilmektedir. TUBITAK,
Tirkiye’de smifdist egitimi destekleyen kurumlardan biridir. Alanyazinda her ¢evresel aragtirma sonucunda,
cesitli gevresel ciktilar elde edildigini ama bu ¢iktilarin nasil gelistigine dair arastirma bulunmadigini
belirtilmektedir. TUBITAK destekli cevre egitimleri cercevesinde ele aldiginda, her egitim projesinin kendine
0zgii programi olsa da ortak olarak uyguladiklar1 6gretim yonteminin aslinda, pazarlama sektoriinde kullanilan
‘kigisel satis’ oldugu dikkat ¢ekmektedir. Alanyazin taramasinda kisisel satigin, egitim alaninda bir &gretim
yontemi olarak kullanilmasina dair bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu arastirmanin amaci, TUBITAK destekli
bazi ¢evre egitim projesi programlarinin incelenmesi suretiyle, programda yer alan bazi konu alanlarinin nasil
islediginin ve nasil bir kisisel satis uygulamasi yapildiginin gosterilmesidir. Arastirmanin metodolojisi, kesfedici
ornek olay incelemesidir. Arastirma kapsaminda, 6 ¢evre egitim programi incelenmis ve programlardaki kisisel
satig uygulamasi tamimlanmaya c¢aligilmistir. Arastirma sonucunda, kisisel satis siirecinde etkili olan su unsurlar
dikkat ¢ekmektedir. Amag ve ihtiya¢ analizi, bes duyu, sosyal iletigsim, bireysel tutum, belirli bolge ve kisith
zaman. Ayni zamanda bu 6zellikler, sinifdis1 egitimin 6zellikleri ile de ortiismektedir.

Anahtar Sozciikler: simfdis egitim, gevre egitimi, TUBITAK, kisisel satis, tutundurma

1. Giris

Insanlar gelisen teknoloji ve internetin yayginlasmasi nedeniyle, zamaninin gogunu duvarlar
arasinda gecirmeye baglamigtir. Degisen yasam kosullari ile beraber, ¢evreyi de medyadan (Dicovery
Channel, National Geographic vb) takip etmek, normal hale gelmistir (Shanely, 2006). Bununla
beraber Bati toplumundaki fazla {iretim ve buna bagli olarak fazla tiiketim, diinya geleceginin
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kaynaklarin1 azaltmaktadir. Diinya kaynaklarinin %80’nini, diinya niifusunun ancak %20’sini
olusturan zengin {ilkeler kullanmaktadir. Kapitalist ekonomi ve kiiresellesme, kaynaklarin erimesi
stirecini daha da hizlandirmistir (Petrina, 2000). Hizlanan bu siireg, ekolojik anlamda diinyanin
goriinmez aglar ile birbirine bagli bir biitiin oldugunu gérmeyi engellemektedir (Vester, 1997).

Ekoloji, diinyadaki canlilar arasinda ve canli sistemler ile cansiz sistemler arasindaki iligkileri
inceleyen bir bilim dalidir (Goérmez, 2007). Dolayisiyla ekolojik bir bakis asisinda, insan harici
yasayan diger canlilar1 da diisiinmek gerekmektedir. Metzner (1995) insanoglunu ¢evrenin bir pargasi
oldugunu, ¢evredeki tiim canlilarin da ayn1 bir viicuttaki hiicrelere benzedigini belirtmektedir. Nasil ki
bir viicudun saglikli olarak calismasi igin tiim hiicrelerin uyumlu ¢aligmasi gerekmektedir ve
birbirlerine bagimlidirlar, ekosistem de aymi viicut gibidir. Ekosistemi olusturan tiim canlilar da
birbirine bagimlidir (Zanovello, 1999). Zanovello (1999), degisen diinya sartlar1 ile yasam sartlari
geregi, insanlarin ¢evreden koptuklarini belirtmektedir ¢linkii insanlar artik daha fazla stres altinda
kalmakta ve dogal cevreden daha fazla uzaklagmaktadir. Bu kopusun, egitim ile yeniden insa edilip
edilemeyecegi ayri bir tartigma konusudur.

Cagdas egitimin en 6nemli 6zelliklerinden biri, kuram ve uygulama arasindaki kopriiniin etkili
bir bigimde kurulabilmesidir (Erentay ve Erdogan, 2009). Okulda, sinif i¢inde 6rgiin egitimde verilen
kuramsal bilginin uygulama boyutunun, simifdigi egitim ile desteklenebilecegi belirtilmektedir
(Kassas, 2002). Smifdis1 egitimin, alt yapisinda informal egitimin yer aldig1 goriilmektedir (Mann,
2003; Miller, 2008). Her ne kadar informal egitim, plansiz-programsiz bir egitim olarak ifade edilse de
smnifdis1 egitim, plansiz-programsiz bir egitim olarak goriilmemektedir. Giiniimiizde daha ¢ok dnem
verilmeye baslanilan sinifdig1 egitim, 6rgiin egitimin tamamlayicist olarak degerlendirilmektedir (Dori
ve Tal, 1998).

1.1. Sinifdis1 Egitim

Sinifdist egitimin bir¢ok tanimi vardir:
* Egitimin sinif disinda olmasidir (Donaldson ve Donaldson, 1958, aktaran Priest, 1986),
* Miifredatin zenginlestirilmesi i¢in sinif diginda yapilan tiim etkinliklerdir (Lappin, 1997),
* Algi ve gdzlem i¢in bes duyunun kullanilmasidir (Lewis, 1975, aktaran Brooks, 2004),
* Biitiin duyularin 6grenme igin kullanildigi deneyimsel bir yontemdir (Priest, 1986),
* Sadece cevrel kaynaklar arasindaki iligkiyi degil, ¢cevre ve toplum arasindaki iliskiyi de 6grenmektir
(Priest,1986),
* Bat1 toplumunun, postmodern bir gorisiidiir (Neill, 2008).

Smifdig1 egitim ¢evre egitimi, koruma egitimi, deneyimsel egitim, macera egitimi ile es anlamli
olarak da kullanilmaktadir (Ford, 1986; Powers, 2004; Schmitt, 2005). Bununla beraber giiniimiizde
Ford (1986)’un ifade ettigi gibi daha c¢ok g¢evre egitimi ve smifdisi egitim es anlamli olarak
kullanilmaktadir.

Tsai (2006) ve Kassas (2002), cevre ile ilgili konularin okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerin
birlestirilmesiyle verilebilecegini belirtmislerdir. Fadigan ve Hammrich (2004), 6grenmenin okulda
gergeklesebilecegi gibi evde, miizede, bilim merkezlerinde de gergeklesebilecegini (Bozdogan, 2007;
Shanely, 2006); aynmi zamanda program dis1 etkinliklerin Ggrencinin akademik basarisin
arttirabilecegini, takim caligmasini, rekabeti, sorumluluk almayi, kendine giiven duygusunu (Halligan,
2006; Mitchell, 2008; Tsai, 2006) gelistirebilecegini one siirmiislerdir. Powers (2004) yapmis oldugu
caligmasinda elde ettigi bulgular, Mitchell (2008) ile Fadigan ve Hammrich (2004)’in arastirmalarinin
bulgular1 ile paraleldir. Burada o&zellikle belirtilmesi gereken konu, ‘simifdisi’ egitimin plansiz-
programsiz bir egitim olmadig1 ve mutlaka iyi planlanmis bir programi oldugudur (Carrier, 2004; Tsai,
2006). Cevre Egitimi ve Uygulamalar1 Ortakligi (EETAP, 2002), ekoloji temelli ¢evre egitimini
desteklemekte; iyi planlanmis ekoloji temelli ¢evre egitiminin, g¢evresel okur-yazarlik diizeyini
arttiracagini belirtmektedir.

Horn (1973), simfdis1 egitimi kullanan {i¢ grup oldugundan bahsetmektedir:
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a) Cevre odakli grup: Sinifdis1 egitime daha ¢ok okul programu ile baglantili bir egitim araci
olarak bakmaktadir.

b) Koruma odakli grup: Vahsi ve dogal hayatin farkinda olup, dogay1 korumaya yonelik egitimde
kullanilmaktadir. Daha ¢ok kamp ve sportif amach (kano, rafting, kayak vb) egitimde
kullanilmaktadir.

c) Smufdis1 etkinlik odakli grup: Bu grup ise daha ¢ok cevre egitimi amagli sinifdis1 egitimi
kullanmaktadir. (aktaran Tsai, 2006). Akademik anlamda, her ii¢ gruba yonelik ¢aligmalar
bulunmaktadir.

1.1.1. Cevre odakh gruba yonelik akademik calismalar

Wievel (1947), Amerika’da sinifdisi egitim programina katilmig 500 lise 6grencisine uygulamis
oldugu olgek ile 6grencilerin ¢evreyi korumaya yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini saptamigtir
(aktaran Shanely, 2006). Cumberbatch (1999) 6, 7 ve 8. siniflar {izerine yapmis oldugu calismada,
sinif i¢inde yasanan disiplin probleminin ¢6ziimii i¢in siif-dis1 ¢evre egitiminin etkisini arastirmistir.
Miifredat dogrultusunda yapilan diizenlemeler sonucunda, 6 ve 7. siniflardaki 6grencilerde olumlu
davranig degisiklikleri gozlenmistir. Benzer bir c¢alismayr Olsen (1950, aktaran Shanely, 2006)
dordiincii ve besinci sinif 6grencilerle, Halligan (2006) Kuzey Amerika’da ortadgretim 6grencileri ve
Robinson (2008) Afrika kokenli Amerikali kolej o6grencileri i¢in yapmis ve olumlu ciktilar elde
etmistir.

Sinifdis1 egitim, sadece gevre egitimi igin degil kisisel ve duygusal gelisim, sosyal ve akademik
hayatta basarisiz olan risk altindaki genglerin gelisim kaydetmesi i¢in de kullanilmaktadir (Murdock,
2007). Aym1 zamanda okulda gerceklestirilen egitimi giiclendirmek ve bu egitimin kisitliliklarini
ortadan kaldirmak i¢in kullanilmaktadir (Murdock, 2007). Hammerman ve Hammerman (2001 aktaran
Tsai, 2006) sinifdisi egitimin fen bilimleri alaninda ¢evre egitimi; sosyal bilimler alaninda ise sosyal
anlamada risk altindaki ¢ocuklarm gelisimi (Halligan, 2006) i¢in kullanildigimi ifade etmektedir.
Carrier (2004) Kanada’da ortadgretim diizeyinde sinifdis1 egitim ile demokrasi egitiminin verilmesinin
etkililigini aragtirmigtir. Powers (2004), smifdig1 egitimin 11.sinif 6grencileri {izerindeki etkililigini
arastirmistir. Arastirma sonucuna gore sinifdisi egitimden sonra dgrencilerin zaman yonetimi, sosyal
iligki, basan giidiisii, liderlik ruhu, duygusal kontrollerinde artis tespit edilmistir.

Morgan, Hamilton, Bentley ve Myrie (2009), botanik bahgesinde yaptiklar1 alti haftalik
arastirma sonucunda, bireylerin ¢evreye yoOnelik bilinglerinin arttigini, kendi c¢evrelerine bakis
acilarimin degistigini, sosyal ve 6zel hayatlarinda olumlu yonde degisimler oldugunu tespit etmislerdir.
Shanely (2006), sinifdigi egitimin amacinin kisinin i¢inde bulundugu diinya ile ilgili bilgi, gorgiisiinii
arttirmak, olumlu tutum ve davranis gelistirmek oldugunu belirtmektedir. Smifdig1 egitim ile sadece
ekoloji degil matematik, jeoloji, iletisim, tarih, politik bilimler gibi dersler dahi verilebilmektedir.
Shanely (2006), ilkogretim Ogrencileri iizerinde yapmis oldugu arastirmasinda smifdist egitim
hakkinda 6grenci goriislerini aragtirmigtir. Tsai (2006) Hong Kong, Tayvan ve Singaur’da siifdisi
egitimin, okulda verilen egitimin tamamlayicisi olarak goriildiigiinii belirtmektedir.

Ozbay (2010), ilkdgretim ogrencileri icin hem siif icini hem de smf disgim kapsayan,
kompostalagma (organik atiklardan, geri doniisiim ile giibre elde edilmesi iglemi) {izerine bir egitim
programi gelistirmis ve arastirma sonucunda 6grencilerin akademik basarilarinda ve ¢evrelerine olan
tutumda olumlu degisiklik belirlemistir. Bozdogan (2007), bilim miizelerinin 6grencilerin bilime olan
tutumuna etkisini aragtirmis ve olumlu c¢iktilar elde etmistir. Erentay ve Erdogan (2009), ‘Essiz ve
Evrensel Projesi’ ile ilkdgretim 4. ve 8. sinifta bulunan 6grenciler ve onlarin ailelerine yonelik olarak
gevre egitim programi hazirlamiglar ve projeye Tirkiye, Romanya ve Amerika’dan birer okul
katilmistir. Projede, 6grencilerin ve ailelerinin ¢evre bilincinin artmasi hedeflenmis; proje sonunda da
olumlu giktilar elde edilmistir. Okur-Berberoglu, Yalgm-Ozdilek, Sénmez ve Olgun, (2014) Samandag
deniz kaplumbagalar1 lizerine yapmus olduklar egitim calismasinda, ilkdgretim 4 ve 5. simf
Ogrencilerinin deniz kaplumbagalarin1 korumaya yonelik bilgi ve tutum diizeylerindeki olumlu
degisimler belirlemislerdir.
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1.1.2. Koruma odakl gruba yonelik akademik ¢alismalar

Smifdis1 egitimler, c¢esitli merkezler tarafindan sportif amagli da kullanilmistir. Kanada,
Vancouver Adasi’nda bulunan Strathcona Parki ve Outdoor Egitim Merkezi bunlarda biridir. Bu
parkin sinifdis1 egitim merkezi olarak kullanilmasi, ¢evre dostu olan Jim ve Myrna Boulding’in kisisel
cabalar ile gerceklesmistir. Bay ve Bayan Boulding, hiimanist bir yaklasimla insanlarin toplu olarak
bir arada yasayabilecekleri bir ortam hazirlamislardir. Burada diger sinfdis1 egitim merkezlerinden
farkli olarak kayak, kano, dag tirmanist gibi sporlarin 6gretimi esnasinda, kisilerin ¢evre dostu
olacaklarina inanmiglardir. Onlara gore insan ¢evreya ne kadar yakin olursa ¢evrey anlayabilir ve onu
koruma ihtiyaci hisseder (Zanovello, 1999). Benzer bir sinifdis1 egitim, Kanada, Quebec’te CEGEP
(English Quebec College D'Enseignement General et Professionnel) adli merkezde verilmektedir.
Merkezin amaci yine sportif egitim vermektir (Mitchell, 2008). Mitchell (2008) ise Quebec,
CEGEP’teki stmifdis1 egitim merkezinin etkililigini aragtirmis ve olumlu ¢iktilar elde etmistir.

1.1.3. Sinifdisi etkinlik odakli gruba yonelik akademik ¢calismalar

Tiirkiye’de TUBITAK (Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu) tarafindan 1999
yilindan bu yana milli parklarda, ekoloji temelli ¢evre egitimi projeleri desteklenmektedir (TUBITAK,
2010). Bu projeler, yetiskinlere (lisans, yiiksek lisans, doktora 6grencileri, kamu personeli (6zellikle
ogretmenler) yoneliktir (Erentay ve Erdogan, 2009). Bu egitimlere ait akademik ¢iktilarin giderek
arttign gdzlenmektedir (Eryaman, Yalcin- Ozdilek, Okur, Cetinkaya ve Uygun, 2010; Giiler, 2009;
Keles, Uzun ve Varnaci- Uzun, 2010; Ogurlu Alkan, Unal, Ersin ve Bayrak 2013; Okur-Berberoglu
ve Uygun, 2013; Okur-Berberoglu, 2014; Okur-Berberoglu, 2015a ve 2015b; Ozbay, 2010; Yalcin ve
Okur, 2014).

2008 yilinda, Edirne Gala Golii Milli Parki’'nda TUBITAK destekli gevre egitimi projesi
uygulanmustir. Arastirmada 6gretmenlerin, projeden beklentilerinin ne oldugu, 6gretmenlerin gevre
egitimi verme konusundaki 6zyeterlilik diizeylerinin durumu, egitim sonucunda gevre egitimi ile ilgili
goriislerinde hangi degisimlerin oldugu incelenmeye calisilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme ile
veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda, su sonuglar ortaya ¢ikmustir: Ogretmenler, gevre ile ilgili
bilgi edinmek icin projeye katilmiglar ve bu beklentileri karsilanmistir. Cevre egitimi verme
konusunda 6gretmenler, kendilerini yeterli gérmemekte, projede 6grendigi uygulamalar1 okulda da
sinifdisinda yapmayi tasarlamakta ya da disaridan uzman bir kisiyi davet etmeyi diisiinmektedir. Proje
sonucunda katilimcilar, diinyaya bakis acgilarinin olumlu yonde degistigini, bu durumdan da mutlu
olduklarini, g¢evreye karsi kendilerini daha sorumlu hissettiklerini ve edindiklerini etraflar1 ile
paylasacaklarini belirtmistir (Giiler 2009).

Keles ve digerleri (2010), TUBITAK destekli Thlara Vadisi’nde (Aksaray) cevre egitimi projesi
gerceklestirmistir. Projeye, 6gretmen adaylar katilmistir ve uygulanan egitimin, katilimcilarin ¢evre
bilinci, ¢evreye yonelik tutumlari, diisiince ve davraniglari iizerine olan etkisi arastirilmistir. Veri
toplamak icin amaca yonelik dlgekler kullanilmustir. Olgekler hem proje oncesi ve sonrasinda hem de
ii¢c ay sonra izleme testi olarak uygulanmigtir. Aragtirma sonucunda katilimcilarin gevresel bilincinde,
cevresel tutumunda, ¢evresel davraniginda artis belirlenmis iken ¢evresel diislincelerinde herhangi bir
degisiklik belirlenmemistir.

Eryaman ve digerleri (2010), topluluk temelli ekopedagojik ¢evre egitiminin, katilimcilar
iizerine etkisini, Canakkale’de uyguladiklar bir proje ile arastirmiglardir. Arastirmada, katilime1 eylem
aragtirmast kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goériisme, katilimer gézlem, video kayitlar1 ve proje
siiresince yonlendirilmis olan agik uglu sorular ile veri toplanmustir. Icerik analizi ile veriler
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, dgretmenlerin siirdiiriilebilir gelecek i¢in ekonomi, ekoloji,
toplum arasindaki iligskiyi daha iyi kavradiklari; toplumsal doniisiimii saglayabilmek adina, bilgi ve
deneyimlerini aktarma egiliminde olduklari; bireysel olarak ¢evresel problemlerde, daha aktif gorev
almayi istedikleri belirlenmistir. Arastirma sonunda iiniversitelerin, diger sivil toplum kuruluglart ve
okullar ile daha ¢ok isbirligi yapmasi, daha etkili egitim programlar gelistirilmesi 6nerilmektedir.

Ogurlu ve digerleri (2013), Isparta’da 2012 yilinda TUBITAK destekli ¢evre egitiminde,
cografya egitimine ait bazi konular (konum, iklim, flora, fauna, ekosistemler vb) ugulamali olarak
anlatmistir. Projenin amaci, projeye istirak eden cografya Ogretmenlerinin katkisiyla orgiin egitim
sisteminin, ¢evre egitimi bakimindan yeterliginin sorgulanmasi, 4004 kodlu ¢evre egitimi projelerinin
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cografya egitmine mevcut ve potansiyel katkilariin tespiti olarak belirlenmistir. Arastirma verileri,
projesinin baslangicinda ve sonunda uygulanan anket ve miilakatlardan elde edilmistir. Arastirma
sonucunda okularda verilmekte olan ¢evre egitmlerinin yetersiz oldugu; 4004 kodlu cevre egitimi
projelerinin bu eksikligin giderilmesi konusunda 6nemli faydalar sagladigi; egitimlere katilan cografya
Ogretmenlerinin tamaminda bilgi diizeyleri ve ¢evreya bakis acilarinda olumlu gelismeler saglandig
belirlenmistir.

Okur-Berberoglu ve Uygun (2013), 2011 yilinda Canakkale’de gergeklestirmis olduklart
TUBITAK destekli cevre egitimi projesinde, ekopedagoji temelli ¢evre egitiminin dgretmenlerin
cevresel bilgi, tutum ve farkindaligi lizerine etkisini arastirmustir. Arastirmada Ontest-sontest-kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Diger yandan mevcut alanyazindaki en gii¢lii aragtirma deseninin, bu
caligmaya ait oldugu goriilmektedir. Arastirmacilar alt1 ay sonra katilimcr takibi yapmanin yani sira,
ekopedagoji temelli ¢evre egitimi alan 6gretmenler, deney grubunu olustururken iki de kontrol grubu
olusturarak caligmalarini tamamlamiglardir. Toplamda, ii¢ grupta 66 6gretmen yer almistir. Kontrol
gruplarindan birisine sinifi¢i uygulamali ¢evre egitimi verilmis ve deney grubuna uygulanan
etkinliklerden miimkiin olanlar, sinificinde uygulanmistir. Diger kontrol grubuna ise geleneksel
yontemler kullanilarak ¢evre egitimi verilmistir. Nicel bakis acisi ile ¢evre bilgi testi, ¢evre tutum ve
cevre farkindalik Olgekleri gelistirilmistir. Caligma sonucunda sinifdis1 ekoloji egitimin yapildigi
deney grubunda ¢evresel tutum ve farkindaligin daha olumlu yonde gelistigi; sinifi¢i ekoloji egitiminin
yapildig1 kontrol grubunda ise ¢evresel bilgi diizeyinin daha ¢ok arttig1 tespit edilmistir.

Yalcin ve Okur (2014), 2010 yilinda Canakkale’de yapmis olduklar1 aragtirmada ekopedagoji
temelli simifdis1 cevre egitimi programimin, 6gretmenlerin elektromanyetik alan farkindaligi iizerine
etkisini arastirmislardir. Arastirmaya, 24 6gretmen katilmistir. Ugleme yontemi ile veriler toplanmis
ve mevcut veriler, ornek olay g¢ergevesinde incelenmistir. Veri toplamak icin eletromanyetik alan
farkindalik Slgegi, katilimer giinliikleri, yar1 yapilandirilmis goriisme belgeleri kullanilmigtir. Diger
arastirmalardan farkli olarak bu ¢alismada 6 ay sonra katilimcilarin takibi yapilmistir ve tekrardan veri
toplanmigtir. Arastirma sonucunda Kkatilimcilarin gevresel farkindaliklarinin arttigit ve giinliik
hayatlarinda 6zellikle cep telefonu, bilgisayar, sa¢ kurutma makinas1 gibi elektrikli cihazlarin
kullaniminda daha dikkatli olduklar1 belirlenmistir.

Okur-Berberoglu (2014), 2011 yilinda gergeklestirmis TUBITAK destekli ‘Canakkale ve Yakin
Cevresinde Ekoloji’ baslikli ekopedagoji temelli bir ¢evre egitiminin dogrudan ve dolayli eylemsellik
ile davramis degisikligi iizerine etkisini incelemistir. Arastirmaya 24 Ogretmen katilmistir.
Aragtirmanin metodolojisi 6rnek olay incelemesidir ve bu kapsamda katilimci olmayan gozlem ve
psikodrama etkinlikleri ile veri toplanmistir. Toplanan veriler igerik analizi ile incelenmigtir. Caligma
sonucunda sinifdis1 ¢evre egitiminin dogrudan ve dolayli eylemsellik ile davrams degisikligi gelisimi
uzerine etkili oldugu tespit edilmistir.

Okur-Berberoglu (2015a), ekopedagoji temelli sinifdisi ¢cevre egitim programinin, katilimeilarin
cevre farkindaligi iizerine etkisini incelemistir. Aragtirmanin yontemi tek gruplu, Ontest-sontest
uygulamali kontrol grupsuz yari-deneysel desendir. Bu amagla TUBITAK tarafindan desteklenen
108B023 kodlu ‘Canakkale ve Yakin Cevresinde Ekoloji Bilinci Olusturmak Amacli Cevre Egitimi
(2008)’ projesine katillan 27 kisiye, egitim Oncesi ve egitim sonrast g¢evresel farkindalik Glgegi
uygulanmistir. Olcekten elde edilen 6n test ve son test toplam puanlari, Wilcoxon isaretli siralar testi
ile karsilastirilmis ve istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuca gore ekopedagoji
temelli sinifdis1 gevre egitim programi, katilimeilarin ¢evresel farkindaligini arttirmistir.

Okur-Berberoglu (2015b), ekopedagoji temelli sinifdis1 ¢evre egitim programinin, katilimcilarin
gevresel tutumu iizerine etkisini incelemistir. Arastirmanin yontemi tek gruplu, Ontest-sontest
uygulamali kontrol grupsuz yari-deneysel desendir. Arastirmada, karma metodoloji uygulanmus; nicel
ve nitel veriler es zamanli toplanmistir. TUBITAK tarafindan desteklenen ‘Canakkale ve Yakin
Cevresinde Ekoloji, 2010’ baslikli projeye katilan 24 katilimciya, egitim Oncesi ve egitim sonrasi
cevresel tutum Olgegi uygulanmistir. Nitel veriler ise katilimer giinliikleri, yari-yapilandirilmis
goriisme ve katilimci olmayan gozlem ile toplanmistir. Analiz sonuglarina gore ekopedagoji temelli
siifdisi gevre egitim programi, katilimcilarin gevresel tutumunu olumlu yonde degistirmistir.

Smifdig1 egitim eglence, tedavi, bireysel ve sosyal gelisim, ¢evre egitimi gibi ¢esitli alanlarda
kullanilabilmektedir (Miller, 2008; Neill, 2008). Bu kadar ¢ok amag¢li kullanilmasi dolayisiyla,
sinifdis1 egitimin birbirinden farkli ¢iktilar da olugsmaktadir. Hattie ve digerleri (1997), 97 sinifdist
egitim programini incelemigler ve egitim sonucunda, 997 farkli etkinin oldugunu belirlemiglerdir
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(aktaran Miller, 2008). Ciktilarin %76’s1 bireysel ve sosyal gelisim, %12’sinin tedavi, % 6’sinin
eglence, % 5’nin egitim ve %1 nin ¢evresel etki yoniinde oldugunu belirtmiglerdir. Fakat yukarida
belirtilen alanyazinlardan da anlasilacagi tizere, ¢esitli iilkelerde sinifdisi egitim etkin olarak 6zellikle
de cevre egitimi i¢in kullanilma ve gerek biligsel gerek duyussal gerekse devinigsel alanda olumlu
ciktilar elde edilmektedir.

TUBITAK destekli cevre egitimlerinin ¢iktilarmin da Hattie ve arkdaslarinin belirttigi ¢iktilar
arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Bu ¢iktilar hem c¢evresel bilgi, farkindalik gibi biligsel, ¢evresel
tutum gibi duyusgsal ya da davranig degisikligi gibi devinissel alanlara hitap etmektedir. Diger yandan
Piller (2002) yapmis oldugu tez ¢alismasinin sonunda su noktaya dikkat ¢ekmektedir: Sinifdisi egitim
ile gevresel ¢iktilar elde edilmektedir fakat yine de sinifdisi egitim, ¢evresel ¢iktilar elde etmede en iyi
yol olup olmadig belli degildir. Rickinson (2001) ise ¢evre egitimi ile ilgili 100°den fazla makale, tez,
proje raporunu degerlendirmistir. Rickinson da her arastirma sonucunda, cesitli ¢cevresel ¢iktilar elde
edildigini ama bu ¢iktilarin nasil gelistigine dair arastirma bulunmadigim belirtmektedir. TUBITAK
destekli cevre egitimleri cercevesinde ele aldigimizda, aslinda her egitim projesinin kendine 6zgii
programi olsa da ortak olarak uyguladiklar1 6gretim yonteminin aslinda ‘kisisel satig’ oldugu dikkat
¢ekmektedir.

1.2. Kisisel Satis

Pazarlama kavramimin kabul géren tanmiminin su sekilde oldugu ifade edilmektedir: “Kisilerin ve
Orgiitlerin amaglarina uygun bir bigimde degisimi saglamak iizere mallarin, hizmetlerin ve
diisiincelerin yaratilmasini, fiyatlandirilmasini, dagitilmasini ve satis ¢abalarini planlama ve uygulama
stirecidir” (Cemalcilar, 1999). Tanimin igerisinde de yer alan mal/iiriin, dagitim fiyat ve satis ile ilgili
kavramlar ‘pazarlama karmasi’ olarak nitelendirilmektedir (Cemalcilar, 1999). Dolayisiyla pazarlama
dort bileseni vardir, bu elemanlar ayni zamanda pazarlamanin 4P’si olarak da adlandirilmaktadir:
Uriin/Product, Fiyat/Price, Tutundurma/Promotion ve Dagitim/Place (Cemalcilar, 1999; Taskin, 2006;
Uslu, 2007). Akat (2004) ise gelisen teknoloji ve tiiketim aligkanliklar1 nedeni ile pazarlamanin beg
bileseni (5P) oldugunu belirtmektedir. Besinci bilesen ise insan(people)dir.

Uriin: Bir ihtiyag ve bir istegi giderme 6zelligi olan, degisime konu olan unsurlardir. Bu fiziksel
bir nesne (mal) olabilecegi gibi, bir faaliyet veya bir fayda da olabilmektedir.

Fiyat: Malin ya da hizmetin degerinin parasal karsiligidir.

Tutundurma: Tiiketicilere mal ya da hizmet hakkinda bilgi vererek tiiketiciyi, satin almaya
yonlendiren her tiirlii gabay1 igermektedir. Or: Sergi, egitim, reklam vb.

Dagitim: Mal ya da hizmetin, iireticiden tiiketiciye ulastirilmasini ifade etmektedir. (Dinger ve
Fidan, 2000)

Insan: Uriinii ya da hizmeti alacak olan taraftir. Ozellikle insanlarin demografik 6zelliklerinin
pazarlamanin, 6nemli ¢aligma alani oldugu belirtilmektedir (Akat, 2004).

Tutundurma kavrami ‘promosyon’ kelimesinin Tiirk¢e karsiligi olarak kullanilmaktadir.
Tutundurma pazarlamada fikirleri, kavramlar1 kabul etmeleri i¢in insanlar1 ikna etmek i¢in yiiriitiilen
iletisim faaliyetleri olarak tanimlanmaktadir (Uslu, 2007). Tutundurma, ayn1 zamanda misteri ile
iletisim olarak da tanimlanmaktadir (Taskin, 2007). Tutundurma karmasinin, dort elemani vardir.
Bunlar reklam, kisisel satis, satig gelistirme ve hakla iligkilerdir (Tagkin, 2006; Uslu, 2007). Kisisel
satig, bilinen en eski pazarlama seklidir ayn1 zamanda diger ii¢ tutundurma karmasi elemanindan
farklidir:

- Sadece kisisel satista ¢ift tarafli iletisim vardir. Diger {i¢ elemanda ise tek tarafli satig vardir.
Dolayisiyla kisisel satista, iki ya da daha ¢ok kisi arasinda yakin ve birbirini etkileyen canli bir
iletisim kurulmasimi gerekli kilmaktadir. Burada medyada oldugu gibi kitlesel iletisimden ¢ok,
bireysel iletisim s6z konusudur. Firmalar g¢esitli amagclar ile kisisel satisa bagvurmaktadir: Mala
olan ilgiyi arttirmak, mal hakkinda bilgi vermek gibi nedenlerle kisisel satig teknigi
kullanilmaktadir.

- Reklam, satis gelistirme ve halkla iliskiler {irline olan ilgiyi arttirabilmektedir fakat satisin
gerceklesmesi asamasinda yetersiz kalmaktadir. Kisgisel satis ilgi uyandirmanin yaninda alicilara
yol gostermede, miisterinin ihtiyacini1 anlamada diger elemanlara nazaran daha etkilidir.
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- Diger tutundurma yontemlerinde tek yonlii bilgi akisi oldugu i¢in misterinin tepkisi isletmeye
gecikmeli olarak yansimaktadir. Kisisel satis ise, satis1 gergeklestirme agisindan diger tutundurma
yontemlerine gore daha avantajhidir ¢linkii miisteri ile bire bir/ yiiz yiize iletisim saglanmaktadir.

- Kisisel satig, alici ile dogrudan iletisime gecildigi, ¢evre egitiminde oldugu gibi bes duyunun
kullanildig1 tek tutundurma yontemidir. (Uslu, 2007)

1.2.1. Kisisel satisin tarihsel gelisimi

Ilk “satisc1’ kelimesinin tarihte, Plato’nun makalelerinde gectigi ifade edilmektedir (Uslu, 2007).
Fakat satig, para icat edilene kadar mallarin takasi seklinde gerceklestirilmistir. Mallarin takas
edilmesine de ‘sessiz ticaret’ adi verilmistir (Taskin, 2006). Hatta ilk satisin Hz. Havva’nin Adem
Peygambere elmay1 sunmasi ile basladig1 da ifade edilmektedir (Taskin, 2006). Ortagagda ise kap1
kap1 gezen saticilar ortaya ¢ikmistir. Sanayi Devrimi ve II. Diinya Savagi, satiy mantigmi da
degistirmistir (Tagkin, 2006). Devrimden 6nce, arzin az talebin ¢ok oldugu bir diizen mevcut olmustur
(Uslu, 2007). Dolayistyla insanlar, bulduklar1 mali almaktaydi yani o dénmelerde satis zor bir is
olmamigtir. Sanayi Devrimi’nden sonra iiretimin artmasi sonucu arz, talebi gegmeye baglamistir
(Taskin, 2006). Uretilen mal stoklarm eritmek icin farkli satis cabalari igine girilmistir. 1950’li
yillardan itibaren, miisteri odakli satis fikri daha ¢ok benimsenmeye baslamistir. Bu benimsemede
etkili olan unsurlarin {iriin ¢esitlerinin artmasi, maliyetlerin 6nemli hale gelmesi, tiiketicilerin istek ve
gereksinimlerinin net olarak belirlenememesi, gereksinimlerin ne ile giderilebileceginin bilinmemesi
oldugu belirtilmektedir. Ozelikle 1960’lardan sonra satis ve pazarlamanm odak noktasimi miisteri
olusturmaya baglamustir. (Uslu, 2007) Bu baglamda bizim miisterimiz, &grenen yani proje
katilimcisidir.

1.2.2. Kisisel satisin olumlu yonleri

- Satig temsilcisi ile alict arasinda iki tarafli iligki s6z konusudur. Boylelikle kisisel satig, diger
tutundurma yontemlerine gore daha esnektir. Ciinkii alicinin bireysel isteklerine, tepkilerine gore
aninda stratejiler gelistirilebilmekte ve ihtiyaglara cevap verilebilmektedir.

- Kigisel satig, daha ¢ok belirli bir bolgeye toplanmus hedef pazarlar lizerine odaklanmaktadir. Bu da
satig gabalarinin ve masraflarinin, israf edilememesini saglamaktadir.

- Diger tutundurma yontemleri de satig iizerine dikkat ¢ekmektedir fakat bu dikkat, kisa siireli
olmaktadir. Kisisel satigta ise satis temsilcisinin fiziksel varligi, aliciya yaklasim ilgi ve dikkat
cekmektedir. Dolaytysa alici, satin alma yoniinde giidiilenebilmektedir.

- Dogrudan alici ile iletisime gecilebildigi i¢in siparis almabilen tek tutundurma yontemi kisisel
satistir. (Uslu, 2007)

1.2.3. Kisisel satisin olumsuz yonleri

- Her ne kadar satis temsilcisi ile alic1 arasinda iletigim orani yiiksek olsa da bazi durumlarda kisiler,
satig temsilcisi ile goriismeyi ret edebilirler. Alicilar, kisisel satig temsilcilerine kargi 6n yargil
olabilirler.

- Kisisel satis, satis cabalarinin ve masraflarinin israf edilmemesine olanak saglasa da her bireye, tek
tek ulasmanin maliyetinin yiiksek olmasi nedeni ile olumsuz bir yone sahiptir (Dinger ve Fidan,
2000). Hatta baz1 durumlarda, reklam maliyetinden dahi daha yiiksektir.

- Kisisel satista yiiz yiize iletisim oldugu i¢in belirli bir zaman diliminde ancak kisitli sayida
miisteriye ulasilabilir.

- Eger satig sunumu iyi yapilmazsa {irlinlin satigina zarar verebilir.

- Satis temsilcilerinin giidiilenmesinin saglanmasi, ayn1 zamanda satis {izerine egitim verilmesi de
maliyet getirmektedir.

- Guniimiizde satig mantig1 degigsmektedir. Alicilar artik daha kaliteli iiriin almak istemekte ve bu
alim islemini de zorlama (Hard Selling-Zorla Satig) olmadan rahat ve huzurlu hissedecekleri bir
ortamda (Soft Selling- Yumusak Satis) gergeklestirmek istemektedirler. Yumusak satisin
gerceklesmesi igin de donanimli satig temsilcilerine ihtiyag oldugu belirtilmektedir. (Uslu, 2007)
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Tablo 1.

Kisisel satig ile sinifdis1 egitimin 6zelliklerinin karsilastirilmasi

Kisisel satisin diger

Kisisel satisin olumlu

Kisisel satisin

Sinifdisi egitim

tutundurma karmasindan yonleri olumsuz yonleri programi
farki tasarlanirken dikkat
edilmesi gereken
konular
Sadece kisisel Satis temsilcisi ile alict Her ne kadar satiy Sosyal ve ekolojik
satigta ¢ift tarafli arasinda iki tarafli iligki s6z temsilcisi ile alict baglamin birlikte
iletigim vardir.  konusudur. Boylelikle arasinda iletisim oran1  degerlendirilerek
Dolayistyla kigisel kisisel satis, diger yiiksek olsa da bazi etkinliklerde grup
satigta, iki ya da tutundurma yoOntemlerine durumlarda  kisiler, c¢aligmast  yapilmasi
daha ¢ok  kisi gore daha esnektir. Cilinkii satis temsilcisi ile daha uygundur
arasinda yakin ve alicinin bireysel isteklerine, goriismeyi ret (Preston 2004).
birbirini etkileyen tepkilerine gore aninda edebilirler.  Alicilar,
£ canli bir iletisim stratejiler gelistirilebilmekte kisisel sat1s
z kurulmasini gerekli ve ihtiyaclara cevap temsilcilerine karsi 6n
:i:’ kilmaktadir. verilebilmektedir. yargili olabilirler.
= Kisisel satis ise,
? satis1
2 gergeklestirme
acisindan diger
tutundurma
yontemlerine gore
daha  avantajlidir
¢iinkii miisteri ile
bire bir/ yiiz yiize
iletisim
saglanmaktadir.
Kisisel satis, daha ¢ok Kisisel satis, satis Her yorenin kendine
belirli bir bolgeye cabalarinin ve has ozellikleri oldugu
toplanmis hedef pazarlar masraflarinin israf igin yer-temelli
tizerine  odaklanmaktadir. edilmemesine olanak egitim
° Bu da satis cabalarinin ve saglasa da her bireye, programlariin
%‘J masraflarinin, israf tek tek wulasmanin tasarlanmasi gerekir
= edilememesini maliyetinin  yiikksek (Emmons, 1997;
f;“: saglamaktadir. olmast1 nedeni ile Brookes, 2004;
E olumsuz bir yone Harrison, 2010; Irwin,
sahiptir (Dinger ve 2010; Lugg ve
Fidan, 2000). Hatta Slattery, 2003; Piller,
bazi durumlarda, 2002;).
rekldm maliyetinden
dahi daha yiiksektir.
Kigisel satig 1ilgi Arastirmacinin
S| uyandirmanin amacimm  ¢ok  iyi
Té yaninda  alicilara belirlemesi ve
3 yol gostermede, etkinliklerin bu amaca
g miisterinin gore tasarlanmasi
b= ihtiyacini gerekir (Brookes,
> anlamada  diger 2002; Brookes, 2004;
; elemanlara nazaran Goudie, 2008; Piller,
g daha etkilidir. 2002; Thomas,
< 2005;).
Etkinliklerin  giincel
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hayatla baglantili
olarak ve problem-
temelli secilmesi

(Palmberg ve Kuru,
2000; Piller, 2002) ve
disiplinlerarasi bir
yaklasim ile egitim
programinin
diizenlenmesi  daha
uygundur  (Brookes
2004; Bunderson ve
Cooper, 1997; Piller
2002).

Diger tutundurma Satis temsilcilerinin Program tasarimcisi,
yontemleri de satis iizerine giidiilenmesinin programin  hedefleri
dikkat ¢ekmektedir fakat bu saglanmasi, aynt ile uyumlu davranislar
dikkat, kisa siireli zamanda satig lizerine sergilemesi, rol
§ olmaktadir. Kisisel satista egitim verilmesi de model olmasi,
E ise  satig  temsilcisinin maliyet getirmektedir. ¢evresel konularda
E fiziksel ~ varligi, alictya  (Uslu, 2007) yetkinlik gdstermesi
) yaklagimi ilgi ve dikkat programin olumlu
é cekmektedir. Dolayiysa ¢iktilarinin elde
alici, satin alma yoniinde edilmesi agisindan
giidiilenebilmektedir. onemlidir (Piller,
2002).
Kisisel satis, alict Dogrudan alici ile Eger satis sunumu iyi Etkinliklerin,
ile dogrudan iletisime gegilebildigi icin yapilmazsa  diriiniin  deneyimsel
iletisime geg¢ildigi, sipariy  almmabilen  tek satigina zarar Ogrenmeye  dayal
= cevre  egitiminde tutundurma yontemi kisisel verebilir. olmasi (Auer, 2008;
2> oldugu gibi bes satistir. (Uslu, 2007) Brookes, 2004;
= duyunun Goudie, 2008)
E kullamldigr  tek gerekir.
tutundurma
yontemidir. (Uslu,
2007)
Kisisel satista yiiz Kisa siireli egitim
yiize iletisim oldugu programlarindan
- = i¢in belirli bir zaman sonra katilimct
*’-*a' g diliminde ancak kisitli takibinin  yapilmasi
Z g sayida miisteriye (Emmons, 1997;
ulagilabilir. Piller, 2002) daha
uygundur.

1.2.4. Kisisel satisin egitim icin onem kazandigi durumlar

Kisisel satisin ve siifdis1 egitimin 6zellikleri Tablo 1°de karsilastirilmigtir. Buna gore kisisel
satis ile siifdisi egitimin 6zelliklerinin, alt1 noktada birbiri ile kesistigi goriilmektedir. Bu noktalar
sosyal iletisim, belirli bolge, amag ve ihtiyag analizi, bireysel tutum, bes duyu ve kisitli zamandir.
Bu nedenle kisisel satis, Tablo 2’de gosterildigi durumlarda 6nem kazanmaktadir. Bu 6nemli
noktalar ayrryeten TUBITAK destekli egitimlerin dzellikleri ile de drtiismektedir. Bu nedenle bir
Ogretim yontemi olarak diistintilmiistiir.
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Yapilmis olan alanyazin taramasinda kisisel satisin, egitim alaninda bir 06gretim yontemi
olarak kullamlmasima dair bir arastirmaya rastlanamamustir. Bu arastirmanin amaci TUBITAK
destekli bazi ¢evre egitim projesi programlarinin incelenmesi suretiyle, programda yer alan bazi
konu alanlarinin nasil islediginin ve nasil bir kisisel satis uygulamasi yapildiginin gosterilmesidir.

Tablo 2.

Kisisel satisin ve TUBITAK ¢evre egitimlerinin bazi1 dzelliklerinin karsilastiriimasi

Kisisel satis ne zaman kullanilir?

TUBITAK cevre egitimlerini dzellikleri

Pazarin belli bir cografi bdlgeye toplandigi, az
sayida firmanm bulundugu veya az sayida biiyiik
misterinin oldugu durumlar.

Cevre egitimi kapsaminda, 18-50 yas araliginda
yetigkinlere ~ yonelik  bir  katilimer  profili
bulunmaktadir.

Uriin degerinin yiiksek oldugu zamanlarda.

Egitimde, davranis degistirmek uzun zaman aldig1
icin masrafli bir siire¢ olabilmektedir.

Gosteri  ve izah etmenin gerekli oldugu Simifdisinda uygulamali olarak egitim
durumlarda. verilmektedir.
Firmanin verimli bir reklim kampanyas yiiriitecek Ozellikle TUBITAK tarafindan  desteklenen

yeterli sermayesinin olmadigi durumlarda.

projelerin kisith bir biitcesi bulunmaktadir.

Uriiniin teknik ve karmasik bir yaptya sahip oldugu
durumlarda.

Davranis degistirmek olduk¢a uzun ve karmasik bir
siirectir.

Pahal1, sik satin alinmayan, gosteri ve ozel teknik
bilgi verilmesi gereken mal veya hizmet satiginda.

Smifdist egitimde 6gretimler, uygulamali olarak ve
gorsel unsurlar kullanilarak yapilmaktadir.

Donanimli  satis temsilcilerine ihtiya¢ oldugu
zamanlarda (Dinger ve Fidan, 2000; Uslu, 2007).

Bu egitimlerde, alaninda doktora sahibi Kkisiler
tarafindan dersler anlatilmaktadir.

2. Yontem

Arastirmanin metodolojisi kesfedici drnek olay incelemesidir. Kesfedici 6rnek olay bakis
acisinda, bir bireye ya da gruba ait her hangi bir olay tanimlanmaya caligilmaktadir (Yin, 2012).
Zainal (2007) de egitim arastirmalarinda, &rnek olay bakis agsmin kullanilabilecegini
belirtmektedir. Bu arastirma kapsaminda, 6 ¢evre egitim programi incelenmis ve programlardaki
kisisel satig uygulamasi tanimlanmaya c¢alisilmistir.

Incelenen programlar Eryaman ve digerleri (2010), Okur-Berberoglu ve Uygun (2013),
Yalgm ve Okur (2014), Okur-Berberoglu (2014), Okur-Berberoglu (2015a ve 2015b)’na aittir. Bu
programlarda, 19 farkli konu alani belirlenmistir (Tablo 3). Hernekadar her ¢evre egitim projesinin,
ayr1 bir programi olsa da biitiin bu programlarin konu basliklari, ekoloji temeline dayanmaktadir.
Ekoloji konulari, 4 ana boyut altinda toplanmaktadir: Fiziksel Cevre, Tiir ve Tiir Topluluklari
Ekolojisi (Birey Ekolojisi, Populasyon Ekolojisi, Kommunite Ekolojisi), Ekosistem Ekolojisi ve
Insan Ekolojisi. (Molles 2008). Tablo 3’de konu alanlarinin, ekolojinin boyutlarma gore
siniflandirilmasi goriillmektedir.

Tablo 3
Programlarda yer alan konu basliklar1 ve ekolojik boyutlari

Boyutlar Etkinlikler

Fiziksel Cevre Astrofizik, Evren’de yalniz mry1z?

Iklim ve canlilar

Canakkale ve ¢evresinin jeolojik yapist

Tiir ve tiir topluluklar1 ekolojisi Canakkale ve ¢evresinin

endemik bitkileri (Birey ve Populasyon Ekolojisi)
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Deniz yosunlar1 ve yagamsal dnemleri (Birey ve Populasyon
Ekolojisi

Canakkale ve ¢evresinde yagsayan omurgali hayvanlar (Birey,
Populasyon ve Kommunite Ekolojisi)

Denizel ekosistem ve sualt1 tiiplii dalis (Birey, Populasyon ve
Kommunite Ekolojisi)

Orman ekosistemi (Birey, Populasyon ve Kommunite Ekolojisi)

Biyolojik miicadele (Populasyon ve Kommunite Ekolojisi)

Akarsu ekolojisi sucul organizmalar ve su kalitesi (Birey, Populasyon
ve Kommunite Ekolojisi)

Ekosistem EKkolojisi Ekosistemde Enerji Akist ve Enerji tiretimi

Su kirliligi ve suyun etkin kullanimi1

Insan Ekolojisi Kompost

Ekoturizm

Bitki 1slahi ve organik tarim

Insan eliyle olusturulan elektromanyetik alan

Yesil bina tasarimlar1 ve ¢evreye duyarli kentsel planlama

Derin Ekoloji

Ekolojik ayak izimiz

2.1.Fiziksel Cevre

Canlinin, belirli bir alanda yasamasina imkan saglayan tiim fiziksel ve kimyasal
parametreleri icermektedir. Ornegin tektonik hareketler, sicaklik, 1s1, 151k, nem vb. (Molles 2008)
Fiziksel ¢evre boyutu altinda, su etkinlik yer alabilmektedir: Astrofizik, evren’de yalniz miy1z?,
Iklim-ekosistem iliskisi, Canakkale ve ¢evresinin jeolojik yapisi.

2.2. Tiir ve tiir topluluklar: ekolojisi

Bu boyut altinda, 3 alt boyut yer almaktadir: Birey Ekolojisi, Populasyon Ekolojisi,
Kommunite Ekolojisi. Tiir ve tiir topluluklar1 ekolojisi, tiirler arasinda ya da tiirlerin kendi i¢inde
gerceklesen tiim hayatta kalma davranislarini igermektedir. Beslenme, av- avci iligkisi, {ireme
davranisi, rekabet vb. (Molles 2008) Bu boyut su su etkinlik yer alabilmektedir: Orman ekosistemi,
Canakkale ve cevresinde yasayan omurgali hayvanlar, Denizel ekosistem, Deniz yosunlar1 ve
yasamsal dnemleri, Biyolojik miicadele, Akarsu ekolojisi sucul organizmalar ve su kalitesi.

2.3. Ekosistem ekolojisi

Dogadaki enerji iiretimi ve gesitli dongiileri icermektedir. Su dongiisii, hidrojen dongiisii,
azot dongiisii vb. (Molles 2008) Bu boyut altinda, su etkinlik yer alabilmektedir: Enerji iiretimi, Su
kirliligi ve suyun etkin kullanima.

2.4.1nsan ekolojisi

Insanm, doga iizerine etkisini ve ¢dziim yollarmi agiklamaktadir. Kompost, bitki 1slahi,
ekoturizm vb. (Molles 2008) Bu boyut altinda, su etkinlik yer alabilmektedir: Kompost, Ekoturizm,
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Bitki 1slah1 ve organik tarim, Insan eliyle olusturulan manyetik alan, Yesil Bina Tasarimlari, Derin
Ekoloji, Ekolojik Ayak Izimiz.

Incelenen programlar dogrultusunda 6 farkli ¢ikti belirlenmistir. Bunlar cevresel bilgi,
cevresel tutum, cevresel farkindalik, dogrudan ve dolayli eylemsellik, davranis degisikligidir.
Buradaki esas nokta, bu ¢iktilarin katilmciya satilmasidir. Peki bu satis nasil
gerceklesebilmektedir?

3. Bulgular

Oncelikle konularin, smifdisi etkinlik temelli islenmesine dikkat edilmistir. Asagida,
programlarda yer alan bazi konu basliklarinin nasil islendindigi anlatilmaktadir. Ayrica Tablo 4’te
de kisisel satigin 6zellikleri ile bazi etkinlik basamaklarinin karsilagtirmasi verilmistir. Bu tabloya
gore kisisel satisin 6zellikleri ile baz1 etkinlik basamaklarinin birbiri ile ortlistiigli goriillmektedir.

‘Astrofizik, Evren’de yalniz miy1z?’ dersinde egitmen, Biiyiik Patlama olayindan baslayarak
evrenin ve Dilinya’nin nasil olustugunu goézlemevinde anlatmistir. Ayrica burada yer alan Foucault
sarkaci ile Diinya’nin dondiigiinii gostermistir. Teorik dersten sonra, o donemki hava ve Diinya’nin
konumuna gore gdzlenebilecek gezegenlerden biri gdzlenmistir. Ornegin Satiirn’iin halkar1 net
olarak gbzlenebilmis ve bu durum, katilimcilarda heyecan yaratmistir.

‘Akarsu ekolojisi, onemi ve Ozellikleri’ dersinde egitmen, teorik dersten sonra katilimcilar ile
Bayrami¢, Ayazma Deresi Mevkii’nde etkinlik yapmustir. Etkinlik ¢ercevesinde, katilimcilardan
bes grup olusturulmustur. Her bir grup, plankton siizgeci kullanarak dereden makroomurgasiz
ornekleri toplamustir. Yakalanan makroomurgasizlar, tiir tayin anahtar1 ile cins diizeyine kadar
tanimlanmig ve fotograflar1 ¢ekilmistir. Bu islem sonrasinda, makroomurgasizlar tekrardan dereye
birakilmistir. Katilimeilar, ayn1 zamanda su analiz kitleri ile dere suyunun kimyasal 6zelliklerini
(Ca, NH3 gibi) ol¢miislerdir. Her bir grup islemlerini tamamladiktan sonra, gruplararasi tartisma
yapilarak bulunan derenin biyolojik ¢esitliligi, makroomurgasizlarin 6zellikleri ve nasil bir habitta
yasadiklar degerlendirilmistir.

‘Canakkale ve ¢evresinde yasayan omurgali hayvanlar’ dersinde egitmen teorik dersten
sonra katilimeilar ile etkinlik yapmustir. Etkinlik ¢ercevesinde bir omurgalinin ve siiriingenin nasil
yakalanacagin1 gostermis ve katilimcilardan da sahada omurgali ya da siirlingen bulmalarim
istemistir. Katilimeilar ¢ogunlukla kara kaplumbagasi ya da kertenkele bulup getirmislerdir. Yilan
gibi giindiiz saatlerinde yakalanamayacak canlilar i¢in de formaldehit i¢cinde saklanmis numuneler
kullanilmigtir. Bu derste katilimcilarin en ¢ok dikkatini ¢eken, hayatlarinda ilk defa 6lii de olsa bir
yilana dokunmak ve aslinda, zehirli ve Oldiirlicii yilan tiiriiniin ¢ok az oldugudur. Bir digeri
katilimcilarin dikkatini ¢eken canli ise ¢iftciler tarafindan yilan diye oOldiiriilen kor kertenkele
olmustur.

‘Canakkale ve yakin ¢evresinin jeolojik tarihi ve yapisi’ adl1 derst yeryiizii hareketleri, kayag
ve madenlerin nasil olustugu anlatilmis; ardindan arazide kayaglar {izerinde gozlemler yapilmuistir.
Can Termik Santrali ve komiir havzasina yapilan ziyaretde ise insanoglunun bu madenleri
cikarmak i¢in dogay1 ne sekilde kullandigini gozlemleme imkani1 bulmuslardir.

‘Canakkale ve yakin ¢evresinin endemik bitkileri’ ve ‘Orman ekosistemi’ dersleri ortak

olarak arazide islenmistir. Orman ekosisteminin makroklimatik ortamlari, mvecut tiir ¢esitliliginin
nasil olasabildigi yerinde, orneklerle gosterilmistir. Bu makroklimatik ortamlar ayni zamanda
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endemik bitkiler yasayabilmesi i¢in uygun ortamlar saglamaktadir. Endemik bitkiler dersinde ise
katilimcilar, bitkileri dig goriinlislerine gore tasnif etmeye caligmalar; sonrasinda bir oyun ile
bitkileri tahmin etmeye caligmiglardir. Burada amag, bitkileri birbirinden ayirt edebilmektir.
Oyunda katilimcilar, beserli grup olusturmus ve her grup dogadan, adim bildikleri bitkiyi
toplamiglar. Her gruba siras1 geldiginde, kendi bitkisinin belirgin 6zelliklerini tarif etmis ve diger
gruplardan bitkinin adim1 bulmalar1 beklenmistir.

‘Dogada olan ve insan eliyle yaratilan elektro manyetik alan (EMA) ve gevre sagligi’ baslikl
ders kapsaminda, alan uzmani tarafindan EMA ile ilgili egitim verilmistir. Egitim esnasinda
uygulamada yapilmistir. Katilimeilar, iki EMA o6lger ile kisisel cep telefonlarinin, sa¢ kurutma
makinesi, elektrikli su 1siticisi, projektor, diz lstii bilgisayar gibi cesitli elektrikli aletlerin
olusturduklar1 manyetik alani 6lgmiistiir. Bu ders esnasinda katilimcilarin en ¢ok dikkatini ¢eken
kullandiklar1 cep telefonlarinin yaydigi elektro manyetik alanin yiiksekligi olmustur. Ayn1 zamanda
arazi ¢alismasinda, riizgar santraline ziyaret gerceklestirilmis ve katilimcilar, yine santral boyunca
ddsenmis olan kablolarin yaydigi elektro manyetik alan1 6l¢me firsati bulmusladir.

Organik atiklardan kompost tiretimi ¢alismasinda katilimeilar, kaldiklar1 otelin mutfagindan,
organik atiklar1 toplamislar ve bir kompost diizenegi hazirlamiglardir. Katilimeilar, beserli gruplara
ayrilip sabah ve aksam olmak iizere, giinde iki defa kompost bidonunun i¢ sicakligini ve hava
sicakligini 6lgmislerdir. Projenin son giiniinde gruplar, elde ettikleri sicaklik degerleri ile bir grafik
cizerek kompost siirecini yorumlamislardir.

Denizel ekosistem ile ilgili katilimeilar iig etkinlik yapnuglardir. ilk etkinlik denizel biyolojik
cesitlilik, denizdeki besin zinciri konusunda; ikinci etkinlik ise deniz yosunlarinin yasamsal
onemleri iizerine olmustur. Ugiincii etkinlikte ise katilimcilar kesif dalisi yapmuslardir. Dalis
etkinliginde katilimcilari, dalma sertifikasina sahip uzmanlar tarafindan Bozcaada, Akvaryum
mevkiinde 3 metre tiiplii dalis yapmuslardir. Bu esnada c¢esitli sucul canlilar1 da gérme imkanlari
olmustur.

‘Derin Ekoloji’ dersinde ise derin ekoloji felsefesinden bahsedilmistir. Derin ekoloji aslinda,
dogaya felsefi bir yaklagimdir; bir bagka deyisle ekopedagojik bir yaklasimla doganin anlagilmasini
hedeflemektedir. Bu ders kapsaminda, o giine kadar islenmis olan konular birbiri ile ilintili oalrak
tekrardan ele alinmig ve her konu ayri ayr islense de her birinin biitiiniin bir pargast oldugu
ilizerinde durulmustur.
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Tablo 4.

Kisisel satigin 6zellikleri ile baz1 etkinlik basamaklarinin karsilagtirilmasi

Etkinligin ad1 ve etkinlik basamaklari

Kisisel Astrofizik, Akarsu ekolojisi, Canakkale ve ‘Canakkale Dogada olan
satisin Evren’de Onemi ve cevresinde ve yakin ve insan eliyle
ozellikleri yalniz my1z? ozellikleri yasayan cevresinin yaratilan
omurgah endemik elektro
hayvanlar bitkileri’ ve  manyetik alan
‘Orman (EMA) ve
ekosistemi’ cevre saghg
Sosyal a. Bu asamada egitmen, teorik dersini anlatmistir ve katilimcilarin, bu dersin neden 6nemli
iletisim oldugunu kavramlarini hedefleyerek, 6grenme giidiilerinin artmasi amaglanmutir.
intiyac b.Ayrica bu siiregte, katilimeilarin bu dersten ne beklediklerini de dinleme imkani
analizi olmustur.
Giidiileme c. Bu sekilde hem egitmen ve katilimcilar arasinda hem de katilimcilar arasinda sosyal bir
iletisim ortami kurulmasi saglanmistir.
Belirli bir Ulupinar Bayramig, Ayazma  Kalkim Koy Dalak Elektrikli
bolgeye Gozlemevi'nde Deresi Mevkii’nde  simurlari Suyu’nda cihazlarin
odaklanma etkinlik etkinlik igerisinde yer etkinlik oldugu
k alan gol laboratuvar
etrafinda ortami ve
etkinlik Riizgar
Santrali
alaninda
etkinlik
Bes duyuya Egitmen, Etkinlik Etkinlik ‘Orman Katilimeilar,
hitap Biiyiik Patlama  ¢ergevesinde, cercevesinde bir  ekosistemini  iki EMA 0lger
etmek olayindan katilimcilardan bes  omurgalinin ve ile kigisel cep
baslayarak grup stirlingenin nasil  akroklimati  telefonlarmin,
evrenin ve olusturulmustur. yakalanacagimi ortamlart, sa¢ kurutma
Diinya’nin Her bir grup, gostermis ve meveut tir makmes%,
nasil plankton siizgeci katilimcilardan itlilizinin elektrikli su
olustugunu kullanarak dereden  da sahada gestitiie 1s1t1€C181,
gozlemevinde  makroomurgasiz omurgali ya da nasil . projektor, diz
anlatmistir. ornekleri siirlingen ola§ab11d1g1 uistii bilgisayar
Ayricaburada  toplamustir. bulmalarini yerinde, gibi gesitli
yer alan istemistir. orneklerle elektrikli
Foucault gosterilmistir  aletlerin
sarkaci ile olusturduklart
Diinya’nin manyetik alani
dondiigiini Olgmiistiir.
gostermistir.
Teorik dersten ~ Yakalanan Katilimeilar Bu Ayni zamanda
sonra, 0 makroomurgasizlar  ¢ogunlukla kara  makroklimati arazi
donemki hava |, tiir tayin anahtar1  kaplumbagasi k ortamlar calismasinda,
ve Diinya’nin ile cins diizeyine ya da kertenkele aym riizgar
konumuna gére kadar tanimlanmig  bulup zamanda santraline
gozlenebilecek  ve fotograflar getirmislerdir. endemik ziyaret
gezegenlerden  ¢ekilmistir. Bu bitkiler gergeklestirilm
biri islem sonrasinda, yasayabilmes is ve
gbzlenmistir. makroomurgasizlar iicinuygun  katilimcilar,
Ornegin tekrardan dereye ortamlar yine santral
Satiirn’iin birakilmstir. saglamaktadi  boyunca
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halkar1 net r. Endemik désenmis olan
olarak bitkiler kablolarin
gozlenebilmisti dersinde ise  yaydigi elektro
r. katilimcilar,  manyetik alani
bitkileri dig Oleme firsati
goriiniiglerin ~ bulmusladir.
e gore tasnif
etmeye
calismalar;
sonrasinda
bir oyun ile
bitkileri
tahmin
etmeye
calismislardir
Katilimcilar, aym Yilan gibi Burada
zamanda su analiz ~ giindiiz amag,
kitleri ile dere saatlerinde bitkileri
suyunun kimyasal ~ yakalanamayac  birbirinden
ozelliklerini (Ca, ak canlilar igin ~ ayurt
NH3 gibi) de formaldehit edebilmektir.
Olgmiislerdir. iginde Oyunda
saklanmig katilimcilar,
numuneler beserli grup
kullanilmustir. olusturmus
ve her grup
dogadan,
admi
bildikleri
bitkiyi
toplamislar.
Bireysel Satiirn Her bir grup Bu derste Her gruba Bu ders
tutum halkalarint islemlerini katilimcilarin en  sirasi esnasinda
gorebilmek, tamamladiktan cok  dikkatini geldiginde, katilimeilarin
katilimcilarda sonra, gruplararast  ¢eken, kendi en ¢ok
heyecan tartisma yapilarak hayatlarinda ilk bitkisinin dikkatini ¢eken
yaratmustir. bulunan derenin defa 6lii de olsa belirgin kullandiklar1
biyolojik ¢esitliligi, bir yilana oOzelliklerini  cep
makroomurgasizlar dokunmak ve tarif etmis ve telefonlarmin
mn Ozellikleri ve aslinda, zehirli diger yaydig1 elektro
nasil bir habitta ve Oldiiriicii  gruplardan manyetik
yasadiklar1 yilan  tiiriiniin  bitkinin adin1  alanin
degerlendirilmigtir.  ¢ok az bulmalar1 yuksekligi
Katilimeilar, oldugudur. Bir beklenmistir.  olmustur.
derede yakladiklar1  digeri Katilimcilari
makroomurgasizlar  katilimcilarin n en gok
1 goriince ¢ok dikkatini ¢eken dikkatini
sasirmiglardir. canlt ise ¢eken konu,
cifteiler kiigtik bir
tarafindan yilan alanda dahi
diye oOldiiriilen ne kadar ¢ok
kor kertenkele  bitki
olmustur. cesitliligi
olabilecegini

fark etmektir.
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4. Tartisma Ve Sonuc¢

Tablo 1, 2 ve 4’te gorilldiigi tlizere, kisisel satis ile sinifdigi egitimin bazi ozellikleri
ortiismektedir. Bu 6zellikler amag ve ihtiyag¢ analizi, bes duyu, sosyal iletisim, bireysel tutum,
belirli bolge ve kisitlh zamandir. Bu 6zellikler nedeniyle de kisisel satisin, sinifdigi egitim
kapsaminda bir 6gretim yontemi olarak kullanilabilecegi diisiintilmiistiir.

4.1. Amac ve Ihtiyac Analizi/ Program Gelistirme

Kisisel satista yapilmasi gereken amag¢ ve ihtiya¢ analizi, siifdig1 egitimde program
gelistirme basamaklarini igaret etmektedir ¢iinkii program gelistirme asamasinda da amag ve
ihtiyag analizi yapilmaktadir. Buna gore program gelistirme basamaklari, dort asamali olarak ele
alinmaktadir. Bunlar programin amagclari, igerik/baglam, 6grenme durumlari, degerlendirmedir
(Demirel, 2005). Siifdis1 egitim programu gelistirilirken de aym1 basamaklar ele alinmaktadir.
Miller (2008), sinifdis1 egitim programu gelistirirken tasarimcinin, kendine su sorulari sormasini
onermektedir:

Amag: Bu program neyi basarmay1 amagliyor? Programin misyonu nedir?

Igerik/baglam: Ogrenenin neyi bilmeye ihtiyaci vardir? Bu bilgi, grenen icin neden degerli?
Ogrenen icin konunun baglami nedir?

Ogrenme durumlari: Ogrenen nasil 6grenecek? Ogrenmeyi kolaylastirmak icin ne gibi
yontemler kullanilacak?

Degerlendirme: Hangi degerlendirme yontemleri kullanilacaktir?

Aym zamanda simfdis1 egitim programlarinda egitime katilacaklar1 yas aralifi, egitim
geemisleri, calisma alanlarmmin kullanilabilirlik diizeyleri ve risk faktorleri de goz Oniinde
bulundurulmahdir (Miller, 2008; Neill, 2008). Icerik, katilimcinin diizeyine uygun bir risk
seviyesinde olmali, icerik birbiri ile iligkili konulardan olusmali ve biitiinsel bir bakis agisi
sunabilmelidir (Miller, 2008).

Yukaridaki konu alanlar1 dikkate alindiginda konularin biitiinciil bir bakis agisi ile
diizenlendigi, programda akademik ve hiimanistik program 6zellikleri tasidigir goriilmektedir.
Lang (1986, aktaran Tsai, 2006)’in smifdisi egitimin boyutlarindan biri olan “programin
akademik disiplin i¢inde hazirlanmis olmasi” ilkesinden yola ¢ikarak, program igin segilen
konular, akademik disiplin igerisinde hazirlanmgtir.

Akademik programda hedeflenenler bireyin bilginin bir pargasi olmasini saglamak, bilgiye
goreceli bir bakis agis1 getirmek, 6grenenin bilissel diizeyini gelistirmek, ¢evreyi bir biitiin
olarak algilamasini saglamak, bilgiyi basitten karmasiga dogru ve diger disiplinler ile baglantil
olarak vermek, Ogrenenin bilim insam gibi disiinebilmesini saglamaktir. Bruner da
programlarda, akademik diizen olmasindan yana oldugunu belirtmektedir (Demirel, 2005).
Akademik programa getirilen en biiyiik elestiri, bir 6gretmenin her konuda bilim insan1 gibi bilgi
sahibi olamayacagidir (McNeil, 1996). Diger yandan programim uygulamasinda, konusunda
uzman egitmenler ile ¢alisilmistir. Bruner tarafindan ortaya atilan ve yapilandirmaci 6grenme
anlayisina da uygun olan sarmal yaklagim ile konularin yeri ve zamani geldik¢e tekrar tekrar
Ogretilmesi s6z konusu olmustur; igerikte dogrusal bir sira izlenmemistir. Daha 6nce 6grenilmis
olan baz1 konular, gerektikce tekrar edilmis, bu tekrarlar ile konuyu hatirlatmaktan ¢ok konunun
kapsamu genisletilmistir. Ogrenilecek konular, kontrollii olarak siralannus ve konular arasinda
ardisiklik s6z konusu olmustur (Demirel, 2005).

Hiimanistik programda ise amag, bireyin 6zellikle duyussal anlamda gelismesidir; igerik
sadece bireyin duyussal anlamda gelismesi i¢in bir ara¢ olarak kullanilmaktadir (McNeil, 1996).
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Cevre egitimi programi kapsaminda ise Ongoriilen, bireyin kendisiyle birlikte etrafindaki
canlilari da sevmesi, empati yeteneginin gelismesi ve bu sekilde de c¢evreyi koruma
diislincesinin, tutumunun ya da davranisinin gelismesidir. Yapilan etkinliklerin hepsinde
katilimcilarin, kendinden birseyler bulmasi, kendini doga ile 6zdeslestirebilmesi istenmis ve
etkinlik esnasinda siirekli sorular sorularak diisiinmeye sevk edilmislerdir. Dolayisiyla
deneyimsel ve duyusal 6grenme kullanilmigtir.

4.2. Bes Duyu/ Deneyimsel Egitim ve Yasayarak Ogrenme

Kisisel satis, bes duyuya hitap ettigi gibi sinifdis1 egitimin de temelinde bes duyuya
dayanan, deneyimsel egitim yer almaktadir. Deneyimsel egitimin, bilgi ve yeteneklerin
transferini sagladigi belirtilmektedir (Miller, 2008; Neill, 2008). Dewey’in felsefesine gore
deneyimsel egitim, interaktif ilerleyen bir siiregtir ve isbirlikli, demokratik bir 6grenme ortami
sunar. Ayni zamanda geleneksel egitimi deneyimsel egitimden ayiran o6zellik, bireyin
deneyimsel egitimle edindiklerini gelecekte karsilasabilecegi problemlerin ¢oziimiinde de
kullanabilmesidir (Kanad, 1948). Dolayistyla katilimeilar, egitimde edindikleri bilgi ve becerileri
is ve sosyal hayatlarina aktarabilecek; gercek cevresel problemlerin ¢6ziimii i¢in c¢aba sarf
edecektir. Nitekim Eryaman ve digerleri (2010) ve Okur-Berberoglu (2014)’nun arastirmasi da
bu sonucu desteklemektedir.

Nicholas (1982, aktaran Tsai, 2006), sinifdis1 egitimin alt1 6zelliginden bahsetmektedir:
sinifin disinda egitim gergeklesir, katilimcilar etkinliklere dogrudan katilirlar, ger¢ek nesneler
yorumlanir, ezber yerine nesneler ya da olaylar arasindaki iligkiler tanimlanir, birden fazla duyu
organini harekete gegirir, etkinlikler ilging ve eglenceli oldugu i¢in katilimciyr cezp eder. Buna
bagl olarak Lang (1986, aktaran Tsai, 2006) sinifdis1 egitimin ii¢ boyutu olmasindan bahseder:
etkinliklerin 6zenle seg¢ilmis olmasi, 6grenme siireci ve programin akademik disiplin iginde
hazirlanmis olmasi. Yontem boliimiinde de agiklandigr iizere konular akademik bir disiplim
icerisinde 6zenle secilmistir.

Auer (2008) bes duyu- koklama, isitme, dokunma, gbérme, tat alma- ile gergeklesen
O0grenmeyi ‘duyusal 6grenme’ olarak adlandirmistir. Birey, birinci elden etkinlikleri, kendisinin
dokunarak yapmasi Onerilmekte, bu sekilde de kesfedici (heuristic) bir &grenmenin
gerceklesebilecegi ifade edilmektedir (Keskin ve Bal, 2000; Siraj-Blatchford ve Macleod-
Brudenell, 1999; Unal, Akinc1 ve Sahin, 2000;). Benzer sekilde Novak (1998, aktaran Rodriguez
ve Kitchen, 2005), anlamli 6grenmenin ancak bireyin kendisi tarafindan diisiinerek, dokunarak,
eylemde bulunarak gergeklesebilecegini belirtmektedir. Martin (1997) ise etkinliklerin hem
elleyerek yapilma oranmin yiiksek olmasinin hem de biligsel diizeyinin yiiksek olmasinin daha
kalict 6grenmeye yol agabilecegini vurgulamaktadir. Stine (1997) da Ogrenenin ‘dokunma’
sayesinde, diinyay1 farkli bir gozle gorebileceklerini belirtmektedir. Yal¢in ve Okur (2014)
bulgulari, bu sonucu desteklemektedir.

4.3. Sosyal Iletisim ve Bilginin Yapilandirilmasi

Kisisel satista miisteri ile kurulan iletisim ¢ok onemlidir. Nasil ki bu iletisim diizeyi satin
alma davransini etkilemektedir; benzer sekilde sinifdis1 egitimde de sosyal ve bilissel etkilesim
ogrenmeyi etkilemektedir. Bennett (1994) en iyi 0grenmenin, isbirlikli bir ortamda- bireyin
bagimsiz kavrayisinin  yani sira  biligssel yeteneklerinin de gelistigi bir ortamda-
gergeklesebilecegine vurgu yapmistir. Bu durumda 6grenme, yeni bilgiler eklenerek bireyin
zihnindeki semalarinin degisime ugramasi ve genislemesi olarak da ifade edilmektedir (Driver,
Guesne ve Tiberghien, 1985). Yalniz bu siirecte diger dnemli bir unsur, sosyal etkilesimdir
(Bennett, 1994; Siraj-Blatchford ve Macleod-Brudenell, 1999). Bilginin olusturulmasi,
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anlagilmasi i¢in smif ortaminda, sosyal ve biligsel etkinliklerin bir arada olmasi 6nemlidir
(Bennett, 1994). Bu nedenle Glasser (1991; aktaran Bennett, 1994) da “smif”1 bilginin
olusturuldugu topluluklar olarak nitelendirmistir. Siraj-Blatchford ve Macleod-Brudenell (1999)
ise sosyal ve bilissel etkinliklerin igerisinde zihinsel siire¢ ile dokunma duyusunun
birlestirilmesinin 6nemine vurgu yapmustir. Yani 6grenme i¢in birey, birinci elden etkinlikleri,
kendisinin dokunarak yapmasi onerilmektedir. Okur ve Uygun (2013) bulgulari, bu sonucu
desteklemektedir.

4.4. Bireysel Tutum/Yetiskin Egitimi

Kisisel satista miisteriler, yetiskin bireylerdir ve bireyler, goniillii olarak satin alma islemini
gerceklestiriler. Benzer sekilde, yetiskin egitimini diger egitimlerden ayiran kismu ‘goniilligiin’
esas olmasidir. Her yetiskin birey, birer deneyim gegmisine sahiptirler. Dolayisiyla program
cercevesinde edindikleri deneyimleri, gegmis ve muhtemel gelecekteki deneyimleri ile rahatlikla
iliskilendirebileceklerdir (Miller, 2008). TUBITAK destekli cevre egitim programi da
yetiskinlere yoneliktir ve goniillii katilim bulunmaktadir. Dolayistyla katilimei, 6grenmeye hazir
ve istekli bir sekilde egitime katilmaktadir.

Arastirma sonucunda goriildiigli iizere miisterimiz yetiskin diizeydeki katilimcilarimiz,
satmaya calistigimiz ¢evresel bilgi, tutum, farkindalik ya da davranis degisikligidir. Bunu
yapabilmek i¢in katilimcilarin bilissel ve duyusal alanlarin1 harekete gecirecek etkinliklere
agirhik verilmistir. Ayriyeten katilimcilarin kendilerini, varolus siirecinde daha ¢ok sorgulamaya
yonelik sorular sorulmus ve diisiinmeye sevk edilmistir. Aslinda bu ¢evre egitimine ontolojik bir
yaklagimdir. Katilimc1 zihninde “ben, ¢evre ig¢in ne yapabilirim?” sorusunun olusmasi
beklenmektedir. incelenen programlarda olumlu ¢iktilar elde edilmis olsa da sonuglar konusunda
genellemeye gidilmemenin daha dogru olacag: diisiiniilmektedir. Diger TUBITAK cevre egitimi
projelerinin de benzer ¢ergevede incelenmesinde fayda vardir.

4.5. Belirli Bolge ve Kisith Zaman

Kisisel satis i¢in gegerli olan, belirli bir bolge ve kisitl zaman 6zellikleri TUBITAK
projeleri icin de gecerlidir. Her yorenin kendine has 6zellikleri oldugu i¢in yer-temelli egitim
programlarinin tasarlanmasi onerilmektedir (Brookes, 2004; Emmons, 1997; Harrison, 2010;
Piller, 2002; Irwin, 2010; Lugg ve Slattery, 2003). Diger yandan TUBITAK projeleri ayni
zamanda kisa stireli egitim programlaridir. Emmons (1997) ve Piller (2002) ise kisa siireli egitim
programlarindan sonra katilimei takibinin yapilmasit daha uygun olacagimi belirtmektedir. Bu
sekilde, 6grenmenin ne diizeyde gergeklestigi daha uygun olarak tespit edilebilmektedir.
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