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The purpose of this study is to determine to what extent secondary education
placement examination (TEOG) affects teaching English to the 8th graders. To this
end, the teachers who actively took part in this process participated in this research
with their views. The data gathered from 56 participants from 16 districts in Turkey
working as teachers of English was analyzed descriptively. The findings proved that
the teachers of English had difficulty in reaching the objectives of the course
specified in the regarding course syllabus as they needed to prepare the students for
the exam. Furthermore, it was found out that school administrators and parents have
a great impact on choosing the regarding teaching method, technique and materials.
It is suggested that school administrators and parents should not interfere in teaching
process and teachers should be able to fulfil their professions properly and
independently.

*

: Correspondence to Assoc. Prof. Dr. Ismail Cakir, @M Ankra Yildirim Beyazit University, Ankara, Turkey. DXEmail:

icakir@ybu.edu.tr ismcakir@yahoo.com



Cakir

Ortadgretime Yerlestirme Sinavlarinin Ingilizce Dersi Ogretimi A¢isindan
Ogretmen, Okul Yoneticileri ve Velilere Olan Etkileri

Ismail CAKIR"™
' Ankara Yildirim Beyazit Universitesi, Ankara, Tiirkiye

Anahtar Kelimeler

Ozet

Ket vurma etkisi,
yerlestirme sinavlari,
Ogretim yontemleri,
sinav kaygisi

Makale Tarihgesi

Alind1

Bu c¢alismanin amaci ilkdgretim 8.smifta okutulan Ingilizce dersinin ortadgretime
yerlestirme sinavi (TEOG) agisindan incelenip egitimin hangi alaninda etkisi
oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Bu nedenle bu siireci her yoniiyle gdzlemleyip durumu
acikca ortaya koyabilecek olan gretmenlerin goriislerine bagvurulmustur. Nitel bir
durum caligmast olan bu aragtirmada o6gretmenlerin goriislerini almak igin yar1
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. 16 ilden 56 farkli okulda gorev
yapan dgretmenler bu ¢alismada yer almis elde edilen veriler betimsel olarak analiz

03.11.2017 edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gére dgretmenlerin Ingilizce

Kabul Edildi derslerinde dersin kazanimlarini saglayacak etkinliklere yer veremedikleri ve 6greti

25.12.2017 programinin biiytik bir kismin1 6grencilerin sinava hazirlanmasina ayirmak zorunda

Basildi kaldiklart goriilmiigtiir. Ayrica bu siirecte dgretmenlerin ders i¢inde kullanmalari

29.12.2017 gereken Ogretim yontemi ve materyal segiminde okul yonetimi ve ailelerin etkisinin
oldukca fazla oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bunun igin okul yonetimi ve velilerin
baskisi olmadan dgretmenin Ingilizce dgretimini gerektigi gibi yapmasmin daha
uygun olacagi sonuca varilmistir.

Giris

Egitimin bir sistem oldugu ve bu sistemin bir girdisi, siireci ve ¢iktis1 oldugu bilinen bir
gercektir. Bu sistemin etkinligini belirleyebilmek i¢in de o sistemin gegerliligi ve glivenirligi
kanitlanmis Olciitlerle degerlendirilmesi gerekmektedir. Diger bir ifadeyle bu sistemin
degerlendirmesi ile uygulanan programin ne kadar etkin oldugunu ve girdilerin siire¢
icerisinde ne kadar etkin kullanabildigini gérmek ancak yapilacak olan bir Slgme ile
miimkiindiir. Geleneksel ve cagdas 6lgcme yontemleriyle yapilan siavlarda amag sistematik
olarak Ogrenci performansina ulasilmaya calisilmasidir (Coombe, Folse ve Hubley, 2010).
Egitim agisindan diisiiniildiiglinde yapilan 6lgme sonucunda elde edilen veriler bircok
durumun degerlendirilmesine katki sagladigi goriilmektedir. Ogrencinin basar1 durumunun
yani sira kullanilan miifredat, igerik, yontem, teknik, materyal gibi siire¢ igerisinde 6nemli yer
tutan ogelerin etkinliginin degerlendirilmesi acisindan da dlgme sonuglar1 6gretmene ve okul
yonetimine 6nemli bir veri olusturmaktadir (Brown, 2004; Madsen 1983; Ozgelik, 1998).
Olgiilmek istenen alan1 kapsayan iyi hazirlanarak yapilmis olan bir testin dlgiilecek olan birey
hakkinda yeterli bilgi verecegi tartisilmaz. Ancak bu siirecte hangi 6l¢gme araglarinin hangi
durumlarda hangi davranislar 6l¢eceginin ¢ok iyi planlanmasi gerekmektedir.

Yabanci dil smavlarinin hazirlanmasi ve Olclilmesi geleneksel yontemlerle miimkiin
olmayacagindan birgok davranisin goz Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bu yiizden
etkili bir iletisimi gerektiren davraniglarin kazandirilip kazandirilamadigi yapilacak olan
siavlarla ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmelidir. Yabanci dil derslerini diger derslerden ayiran bu
ozelliklerin degerlendirilmesi bakimindan 6lgme siireci dnemli bir yer tutmaktadir. Ozellikle
geleneksel yontemlerle yapilan yabanci dil smif i¢i degerlendirme testlerine bakildiginda
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Ogrencilerin sadece bir veya birka¢ davranisin 6lciibildigi goriilmektedir. Dilbilgisi ve bazi
kavramlarin 6grenilmesini hedefleyen egitim programlarin 6l¢iilmesi de dogal olarak bu
alanlara yonelik olmaktadir. Oysa yabanci dil 6gretiminin amaglarina bakildiginda dl¢iilen ve
beklenen hedefler farklilik gostermektedir. Bu amagclarin neler oldugu MEB Yabanci Dil
Egitimi ve Ogretimi Y&netmeligi’nin (2006) 5. maddesinde su sekilde ifade edilmektedir:

“Orgiin, yaygin ve uzaktan dgretim kurumlarindaki yabanci dil egitimi ve 6gretiminin
amaci, Milli Egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak okul ve kurumlarin amag
ve seviyeleri de gbéz Oniinde bulundurularak egitim ve Ogretimi yapilan yabanci dilde
bireylerin;

a) Dinleme-anlama,

b) Okuma-anlama,

¢) Konusma,

d) Yazma becerileri kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarmi ve yabanci dil

ogretimine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.

Oldukea ideal ve olmas1 gerektigi sekilde belirtilen bu amaclar aslinda gercekte bircok
nedenden dolayr miimkiin goriilmemektedir. Bunlarin en 6nemli sebeplerinden biri de pek ¢ok
Ogretmenin bu ¢alismada da belirttigi gibi 68rencilerin sinava yonelik hazirlanma durumunda
kalmalaridir. Sinava hazirlanma durumu diger derslerde akademik bagarinin artmasina
olumlu katki saglayabilir. Ancak yabanci dil derslerini diger derslerden ayiran bazi temel
yonler bulunmaktadir. Ogrencilerin bu derslerde MEB’in yukaridaki yabanci dil dgretimi ile
ilgili yonetmeliginde belirtildigi gibi 6grendiklerini dinleme, konusma, yazma ve okuma
becerilerini uygulamada yeterli donanima sahip olmalar1 beklenmektedir. Bu derslerde
ogrenciler dili 6grendiklerini gostermek durumunda olduklar i¢in o dilin sadece dilbilgisini
veya kelime bilgisine sahip olmak yeterli degildir. Yapilacak olan sinavlarda da adi gegen
dort temel becerinin de bir sekilde Olclilmesi gerekmektedir. Dort temel beceri olarak kabul
edilen dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerinin Ol¢iilmesi ve bunlar1 dlgerken de
kelime bilgisi ve telaffuz becerilerinin de dahil edilmesi gerekmektedir. O yilizden sadece
kagit-kalem tiirii testlerin yeterli olamayacagi bunlara ilave olarak siirece dayali alternatif
Olcme tekniklerinin kullanilmas1 gerektigi, dinleme, konusma ve dogru telaffuz gibi
iletisimsel alanlarin da dl¢tilmesi gerektigi unutulmamalidir.

Yukarida da ifade edildigi gibi yabanci dil 6gretimi siirecinde karsilagilan onemli
sorunlardan birisi ortadgretime gecis sinavlarinda 8. sinifta okuyan 6grencilerin yabanci dil
O0grenmek yerine test tekniklerini 6grenmeyi Oncelik sirasina koymalaridir. Bunun sonucu
olarak yabanci dilin yeterince Ogrenilmedigi, O6gretmenlerin mesleki tecriibelerini ve
donanimlarin etkin kullanamadiklar1 veli ve okul idarecilerinin 6grencilerin sinav basarilarina
odaklandiklar1 gibi sorunlar okullarda siklikla karsilagilmaktadir. Yapilan tiim sinavlar
temelde 6grencinin akademik basarisin1 hedeflemek olsa da sonug olarak 6grenci, 6gretmen
ve veli lizerinde bir kaygiya sebep olmaktadir. Bu nedenle 2013-2014 yilinda uygulamaya
konulan temel 6gretimden ortadgretime gecis siavinin (TEOG) amaglarindan birisi 6gretmen
ve veli lizerindeki sinav stresini kaldirmak olarak diistiniilmiistiir (Gérmez ve Coskun, 2015).
Bu tiir sinavlarla her ne kadar 6grenci ve 6gretmenin simav kaygisinin azaltilmasi planlanmig
olsa da yapilan arastirmalar uygulamada bunun bdyle olmadigini gostermektedir.

Ortadgretime yerlestirme sinavlarindan birisi olan TEOG smavi 2017-2018 yilinda
kaldirilmis ancak uygulama boyunca karsilasilan sorunlari inceleyen bazi arastirmalarin
yapildig1 goriilmektedir. Gormez ve Coskun (2015) yaptiklar1 ¢alismada TEOG sinavlarinin
birinci yilinda yapilan uygulamanin etkinligi ve verimliliginin &8renci tizerindeki etkisi
arastiritlmistir. Yapilan arastirma sonucuna gore smav kaygisinin bitmedigi ancak sinavin
uygulanmas1 ve farkli zamanlara yayilmasi nedeniyle bu kaygimin kismen de olsa azaldig:
sonucuna ulasilmistir. Sad ve Sahiner (2016) 116 6gretmen 106 veli ve 193 6grenci ile
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yaptiklar1 calismada TEOG smavinin etkilerini arastirmiglar ve sinavin kaygiyr azalttigini
ancak dershane, 6zel ders ve smmav giivenligi gibi endiseleri de beraberinde getirdigini
bulmuslardir. Genel olarak TEOG {izerine yapilan arastirmalar igerik, 6grenci, veli, sinav
kaygis1 vb. konular1 icermektedir. Bu aragtirmalardan bazilarin1 s6yle siralamak miimkiindjir:
Fen ve Teknoloji sorularinin bazi kriterlere gore degerlendirilmesi (Kasik¢i, Bolat,
Degirmenci ve Karamustafaoglu, 2015); Ogrenci ve dgretmenlerin sinav hakkindaki goriisleri
(Ozkan ve Ozdemir, 2014); Tiirkce dgretmenlerinin sinav ile ilgili goriisleri (Yemenici ve
Yildirim, 2015) smav giivenliginin uygulama kosullar ile ilgili 6grenci goriisleri (Ozkan,
Giivendir ve Satici, 2016); Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin siav igerigi hakkindaki gortisleri
(Demirkaya ve Karacan, 2016; Yapici, 2016). Bu ve benzeri ¢aligsmalar sinav kapsamina giren
derslerden Tarih, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler derslerinin 6l¢iilmesine yonelik 6gretmen
ve 0grenci goriislerine yer vermektedir. Yabanci dil baglaminda 6grenci, 6gretmen, veli, okul
idaresi veya smav igerigi gibi konularda yapilmis ¢aligma sayisinin olduk¢a az oldugu
gorilmektedir.

Ulkemizde yapilan yabanci dil smavlarinim dgrenci iizerindeki etkilerini inceleyenlerin
sayisinin ¢ok fazla olmadig1 ve bu alanda yapilan calismalarda da 6gretmenlerin goriisiine gok
fazla yer verilmedigi tespit edilmistir. Yapilan ¢alismalarin 6zellikle smif i¢i simavlar veya
2014 yili éncesinde yapilmis ¢alismalarin Universiteler Arast kurul Yabanci Dil Siavi
(UDS), Yabanci Dil Sinavi (YDS), Kamu Personeli Dil Sinavi (KPDS) tiirii stnavlarin igerik
ve Ogrenciye etkisi acisindan yapildig1 goriilmektedir. Sevimli (2007) ve Karabulut (2007)
yapmis olduklari arastirmalarda {iniversiteye giris sinavlarina hazirlanan 6grencilerin sinif i¢i
uygulamalarinda sinav odakli calistiklarini, konusma, yazma ve dinleme becerilerinin
kazandirilmadigin belirtilmektedirler.

Ozmen (2011) yapmis oldugu arastirmada UDS’nin akademisyen adaylar iizerindeki
ket vurma etkisini (washback effect) arastirmistir. Arastirma sonucuna gore smavin dil
kazanimlar1 bakimindan sadece dilbilgisi, okudugunu anlama ve kelime bilgisi olarak
bulunmustur. Akpmar ve Cakildere (2013) KPDS ve UDS smavlarinin katilimcilara hangi
yonden katki sagladigini arastirmiglar. Arastirma sinava giren katilimcilarin dinleme,
konusma ve yazma becerilerini gelistiremediklerini ancak okudugunu anlama becerilerini
gelistirdiklerini gostermistir.

Ingilizce dersi icin ilk ve ortadgretim ve ortadgretime yerlestirme smavlarimi inceleyen
caligmalara bakildiginda sinavlar hakkinda 6grenci goriisleri ve 0gretmen goriisleri agirlik
kazanmaktadir. Saka (2016) yaptig1 ¢alismada Ingilizce 6gretmenlerin okullardaki 6lgme
sistemi hakkindaki goriislerine yer vermistir. 20 6gretmenin katildig1 bu ¢alismada acik uclu
sorulara verilen cevaplarda yapilan sinavlarin ¢cogunlukla 6grencilerin okudugunu anlamaya
ve Ingilizce dil bilgisi becerilerini lgmeye yonelik oldugu belirtilmektedir. Kilickaya (2016)
30 O6gretmen ile yaptigi calismada ortadgretime gecis simavinin (TEOG) Ogretmenlerin
Ingilizce 6gretmeye etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin dgrencilerin
smnava hazirlanmak zorunda kalmalari nedeniyle Ogretmeleri gereken pek c¢ok konuyu
istedikleri gibi 6gretemediklerini 6zellikle de dinleme, yazma ve konugma becerilerinin
sekizinci sinif 6grencilerine kazandirilamadigr goriilmiistiir.

[Ikogretimden ortadgretime gegis icin yapilmis olan ve 2017 yilinda kaldirilan TEOG
smavinin ingilizce dersi agisindan bir calisma disinda (6rn.Kiligkaya, 2016) incelenmedigi, bu
konuda 6gretmen, 6grenci, veli ve okul idaresinin goriislerini yansitan detayli bir aragtirmaya
ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. TEOG smavinin kaldirilmasindan 6nceki egitim 6gretim
yilinda (2016-2017) yapilan bu ¢alismanin amact TEOG smavlarmin 6grencilerin Ingilizce
O0grenmeye katkisini aragtirmak, Ogretmenlerin mesleki tatminlerinin hangi oranda
gerceklestirebildiklerini belirlemek ve okul yoneticilerinin ve ailelerin sinava iliskin tutum ve
goriislerini  belirlemektedir. Bu baglamda 8. Sinif Ingilizce 6gretmenlerinden yari
yapilandirilmig goriisme teknigi ile elde edilen veriler analiz edilerek sonuglar
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degerlendirilmistir. Bu ¢alismay1 diger ¢aligmalardan farkli kilan yonii katilimcilarin say1 ve
gorev yaptiklar1 yerlerin sosyo-ekonomik bakimdan ¢esitlilik ve arastirma konusu olarak {i¢
farkli alan1 arastirmasi sayilabilir.

Yontem

Bu aragtirma nitel deseni igerisinde durum caligmasi olarak yapilmistir. Bir olgunun biitiinciil
bir bigimde ele alinarak incelenip tanimlanmasi ve analiz edilmesi olarak agiklanan durum
calismasinda 6nemli olan “nasil” ve “ni¢in” sorularina cevap bulmaktir (Yildirim ve Simsek,
2016; Yin, 2003). Nitel ¢alismalarda amag¢ daha ¢ok bir durumun nedenini ve nasil oldugunu
arastirmak ve siirecle ilgili bilgiler elde edip arastirma siirecinde yasananlar ve bunlarin
arastirma grubundaki etkilerine ulagsmaktir (Ataseven, 2012). Bu calismada da 6nemli bir olgu
olan TEOG smavi ve sinav siirecinde karsilagilan sorunlarin incelenmesi amaciyla yari
yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilarak veri toplanmis ve analizi yapilmistir.

Katitlimcilar

Katilimcilara aragtirma hakkinda bilgi verildikten sonra bu ¢alismaya farkli sosyo-ekonomik
ozelliklere sahip bolgelerde gorev yapan 16 ildeki 56 farkli okuldan toplam 56 ingilizce dersi
O0gretmeni goniillii olarak katilmistir. Katilimcilardan 3 tanesi ismini vermek istememis ancak
sorulara cevap vermeyi kabul etmistir. Ozel okulda gérev yapan 2 dgretmenden alinan veriler
arastirmaya dahil edilmemistir. Daha fazla katilimciya ulasilmak hedeflenmis ancak iletisime
gecilen 12 Ogretmen bu g¢aligmada yer almak istememistir. Katilimcilarin % 21’1 (n=12)
erkek, yiizde 79’u (n=42) da bayan O0gretmenlerden olugsmaktadir. Yas ortalamasi 32 olan
katilimcilarin gérev yaptigi yerler Kayseri (n=11), Van, (n=3), Diyarbakir (n=4), Kirsehir
(n=3), izmir (n=4), Mardin (n=5), Artvin (n=3), Tokat (n=3), Denizli (n=2), Eskisehir (n=2),
Hakkari (n=2), Gaziantep (n=2) ve Mus(n=3) olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Siireci

2015-2016 akademik yilinda yapilan bu arastirma daha ¢ok Ogretmenlerin arastirma
kapsamindaki sorularla ilgili goriislerine yer vermeyi amaglamaktadir. Kayseri’deki 11 okulda
11 ogretmenle yliz ylize goriisme yapilmistir. Diger katilimcilara ise elektronik posta ve
telefon yoluyla ulasilmis onlardan alinan cevaplar yazili veya sesli olarak kaydedilmistir. Bu
baglamda 8. siifta gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinde su ii¢ soruya cevap aranmistir:

1. TEOG smavi Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki olarak hangi yonden kendilerini
ifade etmelerine engel olmaktadir?

2. TEOG smavinin 8grencilerin Ingilizce 6grenmelerine hangi diizeyde katkisi
bulunmaktadir?

3. Okul yoneticileri ve ailelerin TEOG sinavina iligkin goriisleri nelerdir?

Veri Analizi

Bu arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmis olup elde edilen veriler
betimsel olarak analiz edilip temalarla kodlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). Elde edilen
temalar kodlandiktan sonra frekans ve yiizde kullanilarak listelenmis ve bazi alintilara veri
analizinde yer verilmistir. Veri analizi yaparken arastirma konusunu kapsayan sorulara verilen
cevaplarda katilimcilarin gercek isimleri kullanilmamaistir. Verilerin analizi yapilirken siklik
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durumuna gore kodlanip frekans ve tema olarak yapildiktan sonra 6lgme alaninda uzman olan
bagka bir aragtirmaci tarafindan daha kontrol edilmistir.

Bulgular ve Tartisma

Yapilan goriismelerden elde edilen veriler {ic kategoride incelenmistir. Birinci boliimde
Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki olarak simf igerisinde hangi yonden kendilerini yeterince
etkin olamadiklar1 iizerinedir. Ikinci béliimde ise smavin 6grencinin hangi dil 6grenme
becerilerini  gelistirmesine veya gelistirilememesine sebep oldugunu kapsamaktadir.
Bulgularin son boliimii ise bu siirecte okul yonetimlerinin ve velilerin 6gretmen tlizerindeki
olumlu veya olumsuz etkisi tartigilacaktir.

Ingilizce Ogretmenlerinin Mesleki Bilgilerinin Sinif I¢erisinde Kullanma Durumu
Arastirmaya katilan 6gretmenlere TEOG smavinin mesleki olarak hangi yonden kendilerini
yeterince etkin olamadiklar1 sorulmustur. Yapilan icerik analizi sonucunda verilen cevaplarin

sikligina gore agagidaki kategoriler belirlenmistir.

Tablo 1. Sinav nedeniyle ingilizce 6gretiminde 6gretmenlerin yapamadig etkinlikler

Tema f %
Igili dil 6gretim yontem ve teknikleri 49 87
Grup calismalari, proje ¢alismalar1 vb. etkinlikler 42 70
Yazma, dinleme ve konusma etkinlikleri 48 86
Farkli materyal kullanimi (Video, sarki, flashcard vb). 41 73

Sinav nedeniyle 6gretmenlerin ¢cogunlukla yabanci dil 6gretiminde gerekli olan dil
ogretim yontem ve tekniklerini (% 87) kullanamadiklar1 goriilmektedir. Sinav odakli yabanci
dil 6gretimi ortamlarinda en c¢ok tercih edilen Dilbilgisi Ceviri Yonteminin de dgretmenler
tarafindan yaygin olarak kullanildig1 anlagilmaktadir. Grup ¢alismalari, ikili ¢aligmalar, proje
caligmalar1 gibi etkinliklerin yabanci dil 6gretiminde 6nemli oldugu bilinmesine ragmen
%70’e yakin 6gretmen tarafindan tercih edilmedigi goriilmektedir. Baz1 katilimcilar her ne
kadar sinav odakli ders anlatmak zorunda kalsalar da bu tiir etkinlikleri bir sekilde yaptiklarin
ifade etmektedirler (%30).

Bu caligmanin 6nemli bulgularindan birisi de dort temel beceriden hemen hemen
liclinlin yeterince Ogretilemedigi (% 86), Ozellikle dinleme ve yazma etkinlerinin ders
kitaplarinda olmasina ragmen yapilmadigi baz1 katilimcilar tarafindan ifade edilmektedir.
Bunun 6nemli bir eksiklik oldugunu belirten katilimcilardan bir tanesi bu durumu sdyle
anlatmaktadir:

TEOG Swinavimin ozellikle konusma ve yazma becerilerini gelistirmedigini diigiiniiyorum.
Oysaki ders kitaplarinda ogrencilerin bu becerilerini geligtirmeye yonelik o kadar giizel
etkinlikler var ki bizim bunlari uygulamaya vaktimiz olmuyor. Ciinkii bu tiir etkinlikler
tam manasiyla uygulandiginda 6gretmen ve dgrenci agisindan zaman kaybina yol
a¢maktadir. Bu da égrenci, idare ve bazen de veliler tarafindan pek hos karsilanmayan
bir durumdur. Siav kaygisimin ¢ok hissedilmedigi 6.ve 7. siniflarda bunlari etkin bir
sekilde yaptirabiliyoruz. (M.C. Kayseri)

Aslinda katilimcilarin lisans egitimi doneminde kazandiklart bilgi ve becerileri

kullanmak istedikleri ama bunu ¢evresel faktorlerden dolay1 isteseler de uygulayamadiklari
goriilmektedir. Bu durumu bir katilimer soyle agiklamaktadir.
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Stava hazirlamak ¢ok vaktimizi aldigi igin farkli etkinlikler kullanamiyorum. Géreve
ilk basladigimda gorsel ve isitsel materyallerle dersleri zevkli hale getirir 6grencilerin
derse karsi olan tutumlarimt gelistiririm diye diistiniiyordum. Ancak sinav konusu isin
icine girince yapmayt planladigim yabanci film izletme, miizik dinletme, proje
calismalary vb. gibi uygulamalardan vazge¢mek zorunda kaldim. Ciinkii ogrencilerin
tamamen zaman kaybt oldugunu ve bunlarin sinava bir katkisi olmayacagini
diisiinmeleri bunlari yapmaktan zamanla vazge¢meye basladim. Ben de artik onlar
sinavda ¢ikabilecek sorulara yénelik hazirlamak durumunda kaliyorum. (T.B.
Gaziantep)

Calismada yer alan katilimcilarin Egitim Fakiiltelerinin Ingilizce Ogretmenligi
béliimlerinden mezun olduklar1 géz oniinde bulunduruldugunda ingilizce dgretimi konusunda
bir¢ok 6gretim yontemi, yaklagimi, teknigi ve materyal kullanim1 konusunda donanimli olarak
goreve basladiklar1 ancak 6grencilere sinava hazirlama kaygisi nedeniyle bunlarin pek ¢ogunu
kullanamadiklar1 anlasilmaktadir. Bu konuda bir katilime1 sdyle sdylemektedir.

Dil é6gretimi adina 6grendigim biitiin yontem ve teknikleri bir kenara atmak zorunda
kaldim. Ben 6grencilerimi portfolyo ¢alismast ile olgme degerlendirmeye katki sunmak,
oyunlarla kelime veya hedef dile ait ilgili kavramlar: ogretmek istiyordum. Ancak biitiin
bu yapmay: planladigim etkinlikler TEOG sinavinin dogasina aykirt. (A.G. Izmir)

MEB tarafindan 6grencilere iicretsiz dagitilan ders kitaplarinin i¢erik bakimindan sinavi
kapsamasina ragmen ilgili ders Ogretmenleri tarafindan ¢ok kullanilmadigi (%73) bunun
yerine farkli yardimci ders materyalleri kullanildig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin 6zellikle
cesitli yayinevleri tarafindan hazirlanan sinava hazirlik kitaplar ve deneme testleri, ¢calisma
yapraklar1 kullandiklar1 asagida oldugu gibi aragtirmaya verilen cevaplardan anlagilmaktadir.
Bu bulguya yonelik goriislerden birisi su sekildedir.

Stnavda ¢ikacak olan sorulara daha fazla maruz kalabilmek icin farkl kaynaklardan
olduk¢a fazla sorular ¢ozmek gerekmektedir. Bunun i¢cin ¢ogunlukla fotokopi
kullaniyoruz. Okulda en ¢ok fotokopi ¢eken ogretmenlerin 8. sinif bransg ogretmenleri
oldugunu goriirsiiniiz. (I. M. Kirsehir)

Tablo 2. Ingilizce dgretiminde dgretmenlerin yapmak zorunda kaldiklar1 etkinlikler

Tema f %
Dilbilgisi 6gretimi 40 71
Kelime 6gretimi (ezber) 45 80
Test teknikleri 6gretimi 26 43
Soru ¢Ozme 52 92

Tablo 1 deki verileri destekleyecek cevaplarin bu boliimde de yer aldigi goriilmektedir. Ders
anlatirken en ¢ok kullanmak zorunda olduklar etkinliklerin neler oldugu sorusuna verilen
cevaplar cogunlukla test odakli bir ¢alismanin oldugu seklindedir. Onceki yillarda yapilan
iletisimsel yaklagim tiirii etkinliklerin 8.sinifa gelindiginde yapilmadigi belirtilmektedir.
Ders anlatiminda kullanilan yontemin genellikle Dilbilgisi Ceviri Yontemi (%71) oldugu
lletisimsel Yontemin kullamlmadigi goriilmekte ve bu durum bir katilimer tarafindan asagida
su sekilde aciklanmaktadir.
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Stnava hazirliktan dolayr ders anlatirken genelde Dilbilgisi Ceviri Yontemini kullanmak
durumunda kaliyoruz. Bu yéntem dilbilgisi, ceviri ve kelime bilgisini icerdigi icin
ogrencilerin kolayina gelmekte. Cok fazla bir cesitlilik yapmak soz konusu degil.
Aktiviteler oyunlar gibi etkinlikler ders anlatimimiz esnasinda kullanilmiyor. Ciinkii
daha ¢ok siav odakli ¢alismak zorundayiz. (T.A. Mersin)

Ingilizce derslerinde en ¢ok iizerinde durulan konulardan birisinin de kelime &gretimi
tizerinde durulmasi olusturmaktadir (%80). Katilimcilar kelime 6gretimin test basarisi igin
o6nemli oldugunu bu yiizden her iinitede gecen kelimelerin 6gretilmesi igin sinif i¢i ve sinif
disinda zaman ayirmak zorunda kaldiklarina deginmektedirler. Kelime 6gretimi yaninda sinif
icerisinde en ¢ok lizerinde durulan konunun soru veya deneme sinavi ¢ézme etkinlikleri
oldugu (%92) gercegi de yukaridaki tabloda acikg¢a goriilmektedir. Bazi O6gretmenler
ogrenciler ve velilerden her derste mutlaka soru ¢ozme konusunda baski gordiiklerini
belirtmektedirler. Ayrica 6gretmenlerden bazilari okul yoneticisi ve ailelerin ne kadar ¢ok
soru ¢bzme o kadar sinav basarisi gibi yaygin bir goriise sahip olduklarini sdylemektedir.

Goriildiigii gibi Ingilizce dgretirken dgretmenlerin yapmayi planladiklar aslinda ideal
bir dil Ogretimi ortaminda olmasi gereken bir¢cok etkinligin ve materyalin kullanimini
miimkiin kilamamaktadir. Katilimcilarin hemen hemen hepsi bu durumdan kendilerinin de
rahatsiz oldugunu ve mesleki tatmin konusunda sikint1 yasadiklarini belirtmektedir.

Sinavin Ogrencilerin Ingilizce Ogrenmelerine Katki Diizeyi

Bu béliimdeki arastirma sorusuna aranan cevap TEOG smavinin dgrencilere Ingilizce
ogrenmelerine hangi diizeyde katki sundugudur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar
genelde olumsuz acidan degerlendirmeler seklinde olmustur. Verilen cevaplarin analizi
yapildiginda elde edilen sonuglar ortak olarak dort tema iizerinde toplanmistir. Bu temalar
yabanci dil 6gretiminde en ¢ok hangi yonlerin gelismesine katki sundugunu gostermektedir.
Ogrencilerin kelime bilgilerinin olumlu ydnde gelistigi, hedef dilin dilbilgisini 6grenmede
daha basarili olduklar1 ve okudugunu anlama becerilerinin de arttig1 goériillmektedir.

Tablo 3. Sinavin 6grencinin Ingilizce Ogrenmeye Etkisi

Tema f %
Ogrencinin Ingilizceyi anlaml olarak 6grenmesini engelliyor. 45 80
Ogrencinin kelime ve dilbilgisi yetisini gelistiriyor. 49 87
Dinleme ve konusma becerileri yeterince gelistirilemiyor. 54 96
Ogrenciler okudugunu anlama konusunda ilerleme sagliyorlar. 41 73

Ogrencilerin Ingilizceyi hangi diizeyde dgrenebildiklerini arastiran bu sorunun cevaplari
incelendiginde ¢ogu 6grencinin anlamli 6grenme yapmadan ezberci yaklasimla belli kalip ve
kelimeleri 6grendigi katilimeilarin %80’ 1 tarafindan paylasilmaktadir. Sevimli (2007) yapmis
oldugu tez ¢alismasinda yabanci dil sinavlarina hazirlanan 6grencilerin sadece sinav odakl
hazirlandiklarin1 ve diger yapilmasi gereken etkinlikleri yapmadiklar1 sonucuna ulagmistir.
Ingilizcenin anlaml olarak 6grenilmedigi durumlarda anlamli bir ¢ikt1 da beklemek miimkiin
degildir. Iyi bir dil kullammi olabilmesi icin gerekli girdilerin yeterli ve zamaninda
saglanmas1 gerekmektedir. Bu smavin onemli etkilerinden birisi de 6grencinin kelime ve
dilbilgisi yetisine sahip olmada basar1 gosterdiginin belirtilmesidir (n=49). Ancak
unutulmamalidir ki hangi kelimenin veya dilbilgisi kuralinin nerede ve nasil kullanilacagi
bilgisine sahip olmak dil 6gretiminde c¢ok fazla anlam ifade etmemektedir. Nitekim
katilimcilarin % 96’sinin da belirttigi gibi dinleme ve konusma becerilerinin yeterince
gelismemesi sonucu Ogrenciler hedef dile maruz kalamamakta ve iletisim kurmada sorun
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yasamaktadirlar. Belki de bu sinavin olumlu sayilabilecek yoni katilimcilarin % 73’{iniin
ifade ettigi gibi 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye katki saglamasidir.
Bu smavin 6grencinin dil gelisimi acisindan faydali oldugu goriisiine katilmayan bir 6gretmen
sunu ifade etmektedir.

Ben bu simavin bir o6grencinin  akademik basarisini tam manasiyla Olgtiigiine
inanmiyorum. Kelime ve bazi kaliplart ezberleyen dgrenciler bu sinavlarda basarili
olmaktadir veya basarili oldugunu iddia etmektedir. Sinavda biitiin sorulari: cevaplayan
ogrencinin simif icinde Ingilizce sordugum sorulara cevap veremedigini éte yandan
sinavda 5 yanlisi olan 6grencimin de her soruma cevap verip derse aktif katildigini
gormekteyim. Bu durumda basarinin sadece biitiin sorulart cevaplamak olmamasi
gerektigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. (Y.B. Rize)

Bir baska katilimci da 6grencinin Ingilizce bilgisinin ve performansinin 40 dakikalik
sinavla Ol¢iilemeyecegini bunun yaninda dilin etkin kullanimi1 konusunda bazi becerilerinin de
gelistirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Kisaca belirtmek gerekirse TEOG smavinin
akademik basar1 anlammda bir veri olabilecegi ancak Ingilizce dil kullanimryla
desteklenmediginde yetersiz kalacag1 goriilmektedir.

Bu sinavda kelime 6gretiminin dnemli oldugu ve 6zellikle kelime bilgisi olmadan diger
konular1 da anlamakta zorluk ¢ektikleri 6gretmenler tarafindan dile getirilmektedir. Bunun
icin her derste kelime Ogretimi ¢aligmalari veya Ogrenilen kelimelerin siirekli kontrolii
yapildigi  katilimcilar tarafinda belirtilmektedir. Ancak bu 0Ogrenmelerin  mekanik
ogrenmelerden ibaret oldugu anlam ve telaffuz ve dolayisiyla da iletisimin yeterince
onemsenmedigi Ogrenmeler oldugu gorilmektedir. Kelime telaffuzlarmi gerektigi gibi
ogretemedikleri konusu {izerinde duran bir 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmektedir.

Osrencilerin her iinitede gecen kelimeleri mutlaka égrenmeleri konusunda derslerde sik
stk alistirmalar yapmaktayiz. Bunu yaparken maalesef bu kelimelerin telaffuzlart
tizerinde yeterince durulamamaktadir. Bu yiizden ogrencilerin kelimelerin dogru
telaffuzlarimi  yapamadiklarini ve bunu da ¢ok onemsemedikleri goriilmektedir.
Stnavlarda dinleme ve konusma becerileri ol¢iilmedigi icin onlar icin kelimenin gergek
telaffuzu cok onem ifade etmemektedir. (U.G. Denizli)

Yukaridaki alint1 tablo 1 ve tablo 2 deki temalarda da vurgulandigi gibi kelime Ogretimi
ogretmenlerin Oncelikleri arasinda oldugu ancak bu Ogretimin konusma ve dinleme
becerisinin kazandirilmasi i¢in desteklenemedigi anlasilmaktadir.

Okul Yonetici ve Velilerin Sinava Iligkin Tutumlart

Smavin 6gretmenlere karsi okul idaresi ve aileler tarafindan herhangi bir baski olusturup
olusturmadigini arastiran bu béliimde elde edilen veriler {i¢ temel temada toplanmistir. Bu
temalar sunlardan olusmaktadir: Okul idaresinin Onceliginin okul basarisin1 artirmak,
Ogretmenlerin Onceliginin kendi siniflarinin basarisini artirmak ve velilerin 6nceliginin de
¢ocuklarinin basarisini artirmak.

Tablo 4. Smavin Okul Yonetimi, Ogretmen ve Veliler Uzerindeki Etkisi

Tema f %
Okul idaresi sinavda okul basarisi i¢in ¢caba gostermektedir. 42 75
Ogretmenler kendi siniflarinin basarisi i¢in ¢aba gdstermektedir. 34 60
Veliler cocuklarinin basarisi i¢in ¢aba gostermektedir. 48 85
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Okul yoneticilerinin 6nceligi okul basarilarini artirmak ve bulundugu bolgede basarili
okullar arasinda yer almak oldugu bilinmektedir. Bu yiizden 8. smuf Ingilizce
ogretmenlerinden olusan katilimcilarin % 75’inin belirtigi gibi okul idaresi bu konuda okul
sinav basarisini artirmak i¢in ¢aba gostermektedir. Bu ¢abanin ne oldugu konusu ise TEOG
smavinin dnemli paydaslarindan olan 6gretmenlerdir. Dolayisiyla 6gretmenler kendilerini
siirekli bir baski altinda hissetmek durumunda kalmaktadir. Bu durumu Eskisehir’den ve
Diyarbakir’dan iki 6gretmen soyle agiklamaktadir.

Yapilan deneme sinaviarindan sonra sonuclar ilgili miidiir yardimcilart tarafindan
analiz edilir. Ve 8. sinif 6gretmenleri ile bir toplanti yapilir. Hangi dersten hangi sinifin
hangi basariy veya basarisizligi gosterdigi aciklanip bunun nedenleri tartisiulir. Daha
iyi sonuglar elde etmek icin neler yapilacag konusunda beklentilerini soylerler. (G.Y.
Eskisehir)

Kesinlikle olusturuyor. Ciinkii sinav sonucu okul basarisini etkiliyor. Her bolgede
okullar arasi rekabet var. Her okul bulundugu ilin ya da il¢enin birincisi olmak istiyor.
Bu durum dogal olarak idareciler tarafindan égretmenler iizerinde baski olusturuyor.
Idareciler bos derslerde cocuklara test ¢ozdiiriilmesini, yanls cevaplarin kontrol
edilmesini istiyor. (S.U. Diyarbakir)

Ogretmenlerin kendi aralarinda bile sinav sonuglar1 hakkinda degerlendirmeler yapildig1
baz1 o6gretmenlerin de bu durumdan rahatsiz oldugu gorilmektedir. Her 6gretmenin
basarisinin sinav sonuglariyla orantili oldugu, bu nedenle de 6gretmenlerin bu duruma ayak
uydurabilmek icin c¢aba gosterdikleri goriilmektedir. % 60 katillimc1 da bu gorisi
desteklemektedir.

Osretmen arkadaslardan bazilar: 8.sumf brans égretmeni olmadig icin sansh oldugunu
soylemektedirler. Ogrencinin basarisizligindan égretmen sorumlu tutuluyor. Her ne
kadar benim iizerimde idareci ve veli baskisi hissetmesem de ben kendi iizerimde bu
baskiyr hissetmekteyim. Maalesef bazi ogretmen arkadaslarimizda kendi sinifinin iyi
olmast halinde kendisinin iyi bir ogretmen olacag, okul idaresi, 6gretmenler ve veliler
nezdinde farkl bir yere sahip olacag diisiincesi hakim. (C.B. Artvin)

Velilerin bu siirecteki roliine gelindiginde ise % 85°e yakin velinin 6grenci basarist i¢in
caba gosterdigi belirtilmektedir. Dolayisiyla &gretmenlerin ifade ettigine gore Ogrenciler
velileri tarafindan siirekli takip edilmekte, o6gretmenleri ile siirekli iletisim halinde
bulunmakta, yapilan sinav sonuglar1 hakkinda bilgi sahibi olmak istemektedirler. Bu da
Ogrencilerde oldugu kadar velilerde de bir smav kaygisi olusturmaktadir. Gaziantep ve
Istanbul’da &grencileri TEOG sinavina girecek olan 8. simf Ingilizce gretmenleri bu durumu
sOyle 6zetlemektedir.

Bazi veliler okula gelip ¢ocuklara sinavda ¢ikmayacak konularla vakit harcamamamizi
istemekte. Bazen farkli bir édev verdigimizde tepki gordiigiimiiz veliler olmaktadir.
Cocuklara sinavda ¢ikabilecek, yani sozde onlar i¢in “gerekli’ olan bilginin verilmesini
istivorlar. Onlar icin énemli olan Ingilizce 6grenmek degil TEOG sinavinda sorulacak
olan sorulart miimkiin oldugu kadar eksiksiz yapabilmektir.(M.T. Gaziantep)
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Ozellikle Milli Egitim Miidiirliiklerinin iizerimizde baskist var. Sanki 6grenciler degil
ogretmenler yarisiyor. Kag net diistii? Kag net yiikseldi? Siirekli olarak psikolojik baski
var. Idare de ayni sekilde. Ogrenciler ise zaten sinav odakli. Dinleme veya konusma
etkinligi yapmak istedigim zaman “bu sinavda c¢ikmayacak ki. Neden zaman
kaybediyoruz” gibi tepkiler aliyorum. ( H.M. Istanbul)

Yukaridaki a¢iklamalardan da anlasilacagi gibi 6gretmen, okul idaresi ve aileler disinda
bu sinavin en onemli katilimcist olan Ggrencilere bu siiregte oldukca fazla sorumluluk
diismektedir. Okul idaresinin beklentisi okulunun bagarili okullar1 arasma girmesi,
Ogretmenlerin beklentisi kendi siniflarinin okulda veya bulundugu bolgede sinavda en fazla
net ¢ikaran sinif olmasi, velilerin beklentisi kendi ¢ocuklarinin iyi bir okula yerlesebilmesidir.
Biitiin bunlar1 gerceklestirecek olan da 6grenciler olduguna gore bu durumda yasadiklar1 sinav
kaygist ve olumsuz deneyimlerin de ayrica arastirilmas: gerekmektedir.

Sonuc¢ ve Oneriler

Her sinavin 6grenme ve 68retme siirecine olumlu veya olumsuz etkisi kaginilmaz bir
gercek oldugu ve ilgili paydaslarin 6zellikle de 6gretmenlerin bu siirece uyum saglamak i¢in
ogretim yontemlerini degistirmek zorunda kaldigi bilinmektedir (Cheng, 1997). Ogretmen ve
ogrencideki derse kars1 olan tutum degisikliginin sadece iilkemiz igin gegerli olmadigini yurt
disinda yapilan merkezi sinavlarin da egitim 6gretim siirecinde olumlu veya olumsuz etkisinin
oldugu goriilmektedir (Orn. Alderson ve Hamp-Lyons, 1996; Cheng, 1997; Safa ve Jafari,
2016). Ingilizce dersinin 8. sinif dgrencilerine gerektigi gibi ilgili ders 6gretmenleri tarafindan
verilemedigi sonucunun elde edildigi bu calismada sadece 56 O6gretmenin goriisiine yer
verilmistir. Alanda yapilan ¢alismanin makale olarak bir tane olmasi (Kilickaya, 2016) bu
konunun ¢ok fazla ¢alisilmadigini ve boyle bir arastirmanin da alana katki sunacag diisiiniilen
bu arastirmada katilimcilardan elde edilen veriler nitel yontem kullanilarak betimsel olarak
analiz edilmistir.

Bu arastirmanin 6nemli bulgularindan bir tanesi 6gretmenlerin mesleki acidan
kendilerini ifade etmekte zorlanmalaridir. Halbuki TEOG simavinin amaglarindan birinde
O0gretmenin mesleki performansini artirmak olarak belirtilmektedir (MEB, 2013; Akt. Sad ve
Sahiner, 2016). Bu durumun bu c¢alisma sonuglarina gore ¢ok fazla miimkiin olmadig
katilimeilarin verdigi cevaplardan anlasiimaktadir. Ozellikle ingilizce 6gretimi konusunda
Ogretmenlerimizin ¢aba gostermeye calistiklart ancak bunu smav baskisi nedeniyle
yapamadiklar1 goriilmektedir. Elde edilen veriler ingilizce 6gretiminde anlamli 6grenme
yerine baz1 kalip ve kelimelerin ezberletilmesinden &teye gidilemedigini ve yabanci dil
Ogretiminin 6nemli becerilerinden sayilan dinleme, konusma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesi konusunda yetersiz kalindigin1 géstermektedir.

Bu ¢alismanin bir baska 6nemli bulgusu 6gretmenlerin sinif i¢i etkinliklere harcamalari
gereken zamanin biiyiikk kismini sinava yonelik deneme sorularini ¢6zmeye harcamalaridir.
Bu durumun o6zellikle okul yoneticileri tarafindan tesvik edildigi, okulun smavlardaki
siralamalarini iist basamaklarda gormek istemeleri oldugu ve bu nedenle de Ogretmenler
tizerinde dolayl olarak bir baski olusturdugu goriilmektedir. Alderson ve Wall’un (1993)
calismasindaki bulgular da bu ¢alismanin verilerini desteklemektedir. Ogretmenlerin sinav
stirecindeki rollerinin belirlenmesinde sadece okul idaresi degil 6grenci velilerinin de etkili
oldugu katilimcilar tarafindan ifade edilmektedir. Kullanilan ders materyali agisindan ders
kitabinin sadece icerik olarak dnemsendigi onun disinda derslerde ¢ok fazla kullanilmadigi
belirtilmektedir. Kilickaya’nin (2016) calismasinda da oldugu gibi bu calismada da
Ogretmenlerin ders materyali kullanmada ders kitabini ¢ok fazla tercih etmedigi bunun yerine
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deneme sinavlari, kelime kartlari, calisma yapraklari gibi yardimci ders materyalleri
kullandiklar1 gérilmektedir.

Ingilizce &gretiminin TEOG sinavi agisindan degerlendirilmesinin yapildigi bu
arastirma MEB tarafindan 8. smif Ogrencilerinden beklenen 06grenim ¢iktilarinin
kazandirilmasinda Ggretmenlerin yetersiz kaldiklarini gostermektedir. Bunun en biiyiik
nedeninin yukaridaki bulgularda da tartigildigi gibi 6gretmenlerin biitiin ¢abalarina ragmen
smav odakl1 ders anlatmak zorunda kalmalaridir. Bu aragtirma kapsaminda incelenen Ingilizce
dersi ic¢in gegerli olabilecek bu sonuglar tiim dersler i¢in genellemek dogru degildir. Ayrica
katilimc1 sayist acisindan diistiniildiigiinde saymin 56 6gretmenden olusmast bu c¢alismanin
sinirliklart arasinda sayilabilir. Daha kapsamli ¢alisma yapmak i¢in bu saymin artirilmasi ve
sadece Ogretmen goriislerine yer vermek disinda okul yoneticileri, veliler ve 6grencilerle de
goriismeler yapilip verilerin ¢esitlendirilmesi saglanabilir. Arastirma yonteminin nitel oldugu
gibi nicel veya karma yontemler kullanilarak da yapilmasi miimkiindiir. Bu calismanin
arastirma siireci 2016-2017 egitim o6gretim yilinda baslayip sonlandirilmistir. Bu yiizden
katilimer goriisleri ve elde edilen veriler o arastirmanin yapildigi egitim 6gretim yilindaki
gorusleri temsil etmektedir. 2017 yilinda TEOG sinavinin kaldirilmasi sonucu ayni veya farkli
katilimcilara ulasilarak smavin kaldirilmast hakkindaki goriisleri ve ders isleme siirecinde
benzer sorunlarla karsilasip karsilagsmadiklar1 baska aragtirmacilar i¢in degerlendirilecek yeni
bir arastirma konusu olabilir.

Kisaca belirtmek gerekirse, yerlestirme amagli yapilacak olan biitiin sinavlarin 6grenci,
O0gretmen, okul idaresi ve veli iizerinde olumlu oldugu kadar olumsuz kabul edilebilecek
bircok etkisinin olmasi kaginilmazdir. Bu arastirmada da goriildiigii gibi 6grenci, veli ve okul
idarecileri icin bir¢ok agidan 6neminin oldugu kabul edilen bu tiir sinavlarin hazirlanmasi
siirecinde icerik, uygulanabilirlik ve smavin ilgili 6gretim programinin kazanimlarmi hangi
oranda sagladiginin iyi arastirilmasi gerekmektedir. Sinavlarin bu konular1 dikkate alinarak
hazirlanmas1 6grenci, veli ve 6gretmen agisindan kayginin azaltilmasina ve dolayisiyla da
ogretimin saglikli yapilmasina katki saglayacaktir.
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