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Abstract

The purpose of this study is to investigate the level of scientific literacy of primary school teachers who
work for the Ministry of National Education schools and reveal the teachers’ attitudes towards science and
science teaching. In order to find out the scientific literacy levels of primary school teachers, the Scientific
Literacy Test developed by Bacanak (2002) was used. Besides, Science and Science Teaching Attitude Scale
developed by Moore and Foy (1997) and translated from English to Turkish by Tiirkmen (2002) was applied to
search pre-service science teachers school teachers’ attitudes toward science and science teaching. Based on the
scientific literacy, the level of scientific literacy primary school teachers is under below. A significant
difference has been found between scientific literacy levels of teachers and the number of Science Teaching
Method Courses taken by the teachers. General attitudes of teachers toward science and science teaching have
been found positive. In general, it has been determined that teachers understand the nature of science but they
cannot differentiate science and technology. While it is regarded as science teaching, a student-centered
education is necessary, a teacher centered education is supported as well. Finally, the relationship between
teachers’ developed attitudes of scientific literacy level and science and science teaching has been researched
and has not been seen a meaningful relation.

Key Words: scientific literacy, primary school teacher, attitudes towards science and science
teaching.

1. Giris

Giliniimiizde yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler yasam seklimizi
onemli 6lgiide degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik gelismelerin hayatimiza etkisi,
giinimiizde acik bir bigimde goriilmektedir. Kiiresellesme, uluslararasi ekonomik rekabet, hizli
bilimsel ve teknolojik gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Biitiin bunlar
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dikkate alindiginda hemen hemen biitiin iilkeler, giiclii bir gelecek olusturmak i¢in her vatandasin fen
ve teknoloji okuryazari olarak yetismesinin gerekliliginin ve bu siiregte fen derslerinin anahtar bir rol
oynadiginin bilincindedir. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programimin vizyonu; bireysel farkliliklart
ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesidir (Milli Egitim
Bakanlhigi (MEB), 2005). Ayni durum yeni giincellenmis Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda
da goriilebilmektedir (MEB, 2013). Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olmasi igin her tiirlii
tedbir alimirken 6grencilerimizi fen ve teknoloji okuryazari olmalar1 ve bu seviyeye ulagmalar1 hala
giic goriinmektedir. Ayrica fen ve teknoloji okuryazarliginin yaninda bu derslerdeki basari da
istenilen diizeyde olmamaktadir. Bununla ilgili iilkemizde yapilan ulusal sinavlar ve uluslararasi
boyuttaki yapilan bazi degerlendirme ¢aligmalar1 6grencilerin fen derslerindeki basarisizligini ortaya
koymaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin fen (bilim) ve teknoloji okuryazari olmalar1 her zamankinden
daha ¢ok 6nem kazanmistir.

Milli Egitim Bakanhg tarafindan yaymlanan PISA (2006) (Uluslar Arasi Ogrenci
Degerlendirme Programi) Ulusal On Raporu’nda; fen ve teknoloji okuryazarligini bireyin sahip
oldugu ozellikler agisindan tanimladig1 goriilmiistiir. Bu tanimlamaya gore birey; sahip olunan fen
bilimleri sorularmi tanimlamakta, yeni bilgi edinmede, bilimsel olgular1 agiklamada ve kullanmada,
fen bilimleriyle ilgili konularda kanita dayali sonuglar c¢ikarir. Fen bilimlerinin karakteristik
Ozelliklerini anlar. Fen bilimlerinin ve teknolojinin maddi, fikri ve kiiltiirel g¢evremizi nasil
sekillendirdiginin farkina vardigimi gosterir. Diistinceli bir vatandas olarak bilimle ilgili konularla ve
bilimsel fikirlerle ilgilenir (MEB, 2007). Goriildiigli gibi fen okuryazari olmak sadece fen
bilimlerindeki temel kavramlar1 bilmek ve anlamak degil bunun otesinde bilimsel siire¢ becerileri
dahil bilimsel kavramlar1 uygulayabilmek, bilimsel diigiinebilmek ve karar verebilmenin yaninda
teknolojinin toplumsal etkilerini gdz Oniine alabilmek ve fen bilimlerine yonelik olumlu tutumlar
edinebilmeyi de kapsamaktadir.

Bilim ve teknolojideki hizli ilerlemeye paralel olarak tiim diinyada fen egitimine verilen 6nem
artmistir.  Ogrencilerin fen alanindaki basarilarim artirmak igin yeni yontemler denenirken
ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarimi da olumlu tutabilmek ve olumluya doniistiirebilmek
igin tutumla ilgili ¢alismalar hiz kazanmaya baglamustir. Tutumla ilgili farkli tanimlar olmasina
ragmen en ¢ok kabul gbéren tanimlardan birisi Oppenheim (1992, akt. Tiirkmen, 2002)’e aittir ve su
sekildedir: “’Belirli bir uyariyla karsilasildigi zaman kisinin bu duruma kars1 belli bir sekilde tepki
gosterme egilimidir’’

Bunun yaninda fen bilimleri alaninda genel bir basarisizlik bir¢ok zaman temel bir sorun olmus
ve basarisizligin nedenleri iizerinde durulurken &grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin ¢ok
da olumlu olmamasi, gelecekte fen bilimleriyle ilgili kariyer planlarinin zayif olmasi yada hig
olmamasinin yaninda 6grencilerin fen bilimleriyle ilgili derslerde 6grencilerin basarilariyla tutumlari
arasinda bir iliski oldugu yoniindedir (Jelinek, 1998; Haladyna, Olsen ve Shaughnessy, 1982;
Rodrigues, Jindan-Snape ve Snape, 2011). Bu baglamda fen bilimlerine yonelik tutumlarin basariyi
etkiledigine yonelik baska ¢alismalarda mevcuttur (Oliver ve Simpson, 1988; Shriley, 1990). Ayrica
fen bilgisi 6gretmenlerinin 6zellikle bilimin dogasi konusunu derslerde daha fazla ele aldiklar1 zaman
Ogrencilerin hem fen bilimlerine yonelik tutumlarinin olumluya donerken hem de basarilarinin
arttigina yonelik calismalarda alan yazinda bulunmaktadir (Osborne, Simon & Collins, 2003;
Brickhouse, 1992; Bloom, 1989; Friend, 1985; Gabel, 1980; Moore, 1973; Moore & Foy, 1997;
Munby, 1983). Buradan hareketle, 6grencilerin bilimin dogasim yeterli diizeyde anlamalar1 fen
bilimlerine yonelik tutumlarmi da pozitif yonde etkileyerek basarilarini artirabilmektedir (Tiirkmen,
2002; Kigiik, 2013).

Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarini etkileyen bircok faktdr vardir. Ogretmen, okul
ortami, ailenin sosyo-ekonomik durumu, Ogrencinin basarilari, kendine giiveni, fen bilimlerine
yonelik ilgisi, fen yeteneklerini algilamasi gibi etkenler 6grencinin fen bilimlerine yonelik tutumunu
etkiler. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlar1 aldiklari egitimin bir sonucu olarak gelisir.
Ogrenciler farkli deneyimlerinin sonucu olarak fen bilimlerine yonelik olumlu veya olumsuz tutum
geligtirirler. Cogu Ogrencinin erken yaslarda olusturdugu fen tutumlari, okuldaki kazanimini,
tutarliligini ve siif ¢alismasinin kalitesini etkileyebilecegi gibi ilerideki hayatinda bilimsel tutumunu
ve goriislerini de etkiler. Bu durum kisi i¢in énemlidir, ¢linkii olumsuz tutumlar bir kez gelistiginde
degistirmek zordur (Kiilge, 2005).
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Bilimsel bilginin katlanarak arttigi, teknolojik yeniliklerin biiyiik bir hizla ilerledigi, fen ve
teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde goriildiigii gliniimiiz bilgi ve
teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi agisindan fen ve teknoloji egitimi anahtar bir role sahiptir. Bu
sebeple, gelismis iilkeler basta olmak {izere biitiin toplumlar siirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin
kalitesini artirma ¢abasi igerisindedirler (Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2005).

llgaz (2006)’a gore, fen bilimleri, Ogrencileri yasama hazirlamada onemli bir derstir.
Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerinde, fen ve teknoloji okuryazari, bilimsel diisiinceye sahip
olmalarinda ve bunu diger alanlarda karsilastiklar1 olaylar ve sorunlar karsisinda kullanmalarinda,
degisen diinyaya uyum saglamalarinda fen egitiminin 6nemi biiyiiktiir. Bireyin ilkdgretim seviyesinde
fen bilgisini iyi 6grenmesi onun gelecek yillarindaki yasantisini olumlu yonde etkileyecektir. Bu da
Fen ve Teknoloji dersinin 6nem derecesini arttirmaktadir.

Ogretmenler, 6grencilerin fen bilimlerine kars ilgilerini artirabilmek ve gelistirebilmek igin fen
bilimlerinin dogasimi yeterince anlayabilecek sekilde egitmelidirler (Akbudak, 2005; Kiigiik, 2006,
2008). Bireylerin kendi yasantilarmi etkileyen olaylarin okulda 6grendikleri bilgilerle iliskilerini
kavramalari, onlarin fen ve teknoloji okuryazari olmalarina biiylik 6l¢lide katki saglayacaktir. Eger
okullarda bu iliski kurulamazsa fen ve teknolojinin egemen oldugu giliniimiizde, bireyler daha kolay
bir yasant1 i¢in gerekli bilgi ve becerileri kazanamazlar. Fen bilimleri egitiminden gecen &grenciler
bilimsel siire¢ becerileri gelistirirler ve bunlari daha sonraki yasantilarinin degisik asamalarinda
kullanarak hayatlarim1 daha anlamli hale getirirler. Ozellikle 6grencileri ilk kez fen bilimleri
dersleriyle tanigtiran siif Ogretmenlerinin, fen ve teknoloji okuryazari bireyler yetistirmede ve
Ogrencilerin fen bilimlerine karst olumlu tutum gelistirmesinin saglanmasinda rolii biiyiiktiir.

Bir 6gretmen 6grencilerini giiniimiiz diinyasinin gereklerine gore hazirlamak sorumlulugu
tasimaktadir. 21.yiizyilda {ilkemiz fen ve teknolojide 6zel egitimli, el ve beyin becerisine sahip pek
cok vatandasma ihtiyag duymaktadir. Belki cocuklarmizin kiiciik bir yiizdesi fen bilimlerini,
mithendisligi, tibb1 veya teknik bir alan1 segecektir. Fakat onlarin hepsi degisen bu diinyaya uyum
saglayabilmek i¢in bugiinkiinden daha ¢ok fen bilgisine ve teknoloji kullanma becerisine sahip olmak
zorunda kalacaklardir. Her gecen giin bilimsel arastirmalarla dolan diinyamizda, fen okuryazarlig:
(bilimsel kiiltiir) herkes igin yasamsal zorunluluk haline gelmektedir (Soylu, 2004).

Siirekli degisim ve gelisim i¢inde bulunan diinyada, giinlimiizde bireylerden bilgi tiiketmekten
cok bilgi iiretmeleri beklenmektedir. Egitimde 6nem verilmesi gereken, giiniimiiz kosullarina uygun,
cagdas, lretebilen, sorumluluk alan, sorunun degil ¢6ziimiin pargasi olan insan giiclinii yetistirmektir.
Bu insan giiciiniin yetistirilmesinde en Onemli faktor ogretmendir. Ogrencileri yetistiren
Ogretmenlerin tutumlar1 fen ve teknoloji egitiminde énemli rol oynamaktadir. Bu yilizden 6gretmen
tutumlarimin tespit edilmesi gerekir. Bu tutumlarin 6grencilerin basarilar iizerindeki etkisi arastirilip
¢dziimler iiretilmelidir (Demir, 2005). Ogrencilerin fen ve teknoloji egitimi formal olarak ilkdgretim
birinci kademede baglar. Tutum ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde 6gretmenin fen bilimlerine
kars1 tutumunu olumlu algilayan O6grencilerin tutum puanlarinin aritmetik ortalamalar1 olumsuz
algilayan 6grencilere gore daha yiiksek ¢ikmustir (Altinok, 2004). Bu durum 6gretmenin fen bilimleri
ve fen bilgisi 6gretimine karsi gelistirdigi tutumun 6grencileri etkiledigini gostermektedir.

Ogrencilerin fen okuryazari bireyler olarak yetismeleri igin Fen ve Teknoloji dersiyle
tamstiklar: ilkogretimin ilk kademesi oldukca &nemlidir. Ilkdgretimin ilk kademesinde fen ve
teknoloji derslerini simif 6gretmenleri yiiriitliir. Bu sebeple, simif dgretmenlerinin fen ve teknoloji
okuryazarlik diizeyleri ile fen ve teknoloji okuryazarlik diizeyinin bir boyutu olan fen bilimleri ve fen
bilgisi dgretimine yonelik tutumlari dgrencileri etkiler. Ogrenciler bu dogrultuda fen bilimlerine
yonelik tutum gelistirir. Bu tutumlar ¢ercevesinde geleceklerini yonlendirirler.

Ancak alan yaziminda simif dgretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarlik diizeyleri ile fen
bilimleri ve fen bilgisi 6gretimine yonelik gelistirdikleri tutumlar arasindaki iliskiyi inceleyen
caligmalar oldukg¢a azdir. Sadece Yetisir (2007), sinif 6gretmenligi ve fen bilgisi O0gretmenligi
adaylarinin temel fen ve teknoloji okuryazarlik diizeyleri ile fen bilimlerine yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini incelemistir. Bu ¢aligmada sinif 6gretmenlerinin fen ve
teknoloji okuryazarligi ile fen bilimleri ve fen bilgisi 6gretimine yonelik gelistirdikleri tutum ayr ayr
incelenecek ve bu iki degisken arasinda anlamli bir iligski olup olmadig tespit edilecektir.

Bu arastirmanin amaci, Kiitahya ilinde Milli Egitim Bakanligina bagh ilkogretim okullarinda
gorev yapan sif Ogretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarlik diizeylerini ve fen ve teknoloji
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okuryazarliginin bir boyutu olan fen bilimleri ve fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumunu ¢esitli
degiskenler acisindan incelemektir.

Bu ¢alismada asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

Smnif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarlik diizeyi genel olarak nasildir?

Smif dgretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarlhigr diizeyleriyle fen bilimleri ve fen bilgisi

Ogretimine yonelik tutumlari; okuttugu sinif, yas, cinsiyet, 6gretmenlik meslegindeki kidemi,

egitim durumu, Fen Bilimleri Ogretim Metotlar1 veya Yontemleri dersi alip almamasi, aldig

Fen Bilimleri Ogretim Metotlar1 veya Yontemleri dersi sayisi gibi degiskenler arasinda

anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

3. Smif 6gretmenlerinin fen bilimleri ve fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlart nasildir, alt
degiskenlere gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

4. Smif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarlik diizeyi ile fen bilimleri ve fen bilgisi

Ogretimine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

N —

2. Yontem

Bu ¢alismada, simif 6gretmenlerinin var olan fen ve teknoloji okuryazarlik seviyeleri ile fen
bilimleri ve fen bilgisi O6gretimine yonelik tutumlart tespit edileceginden arastirmada tarama
modelinin kullanilmast uygun goriilmiistiir. Bu ¢aligmanin evrenini Kiitahya’nin Merkez ilgesi ile
Altintag, Aslanapa, Dumlupinar ve Tavsanl ilgelerinde Milli Egitim Midiirligiine bagh ilkdgretim
okullarinda gorev yapan smif 6gretmenleri olusturmaktadir. Zaman, para, ulasilabilirlik agisindan
evrenin tamamina ulasmak zor olacagindan, evrenden arastirma Orneklemi secilmistir. Arastirmanin
orneklemini, Kiitahya il merkezi, dort ilgesi ve alt1 koyden tesadiifi 6rneklem yoluyla secilen, 15
ilkogretim okulunda egitim veren sinif dgretmenleri olusturmaktadir. Orneklem 63 bayan ve 52 erkek
olmak {izere 115 kisiden olugsmaktadir.

Arastirmada, simif Ogretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarlik diizeylerini tespit etmek
amaciyla Bacanak (2002) tarafinda gelistirilen “Fen Okuryazarlik Testi” kullanilmigtir. Testin
giivenirligi Bacanak (2002) tarafindan 6l¢lilmiis ve Sperman-Brown giivenirlik katsayisi 0,86 olarak
bulunmustur. Bu testin uygulamasinda giivenirlik 0,73 bulunmustur. Giivenirligi diistiren 14. ve 10.
maddeler atilmis, test 23 madde iizerinden degerlendirilmistir ve gilivenirlik katsayisit 0,75 olarak
tespit edilmistir.

Aragtirmada kullanilan bir diger 6l¢gme arac1 ise Fen Bilimleri ve Fen Bilgisi Ogretimine Kars1
Tutum Olgegi’dir. Bu olgek ilk defa 1973 yilinda Moore tarafindan Fen Bilgisi Ogretimi Tutum
Olgegi olarak gelistirilmis, yine ayni yazar tarafindan Fen Bilimleri Tutum Olgegi adiyla baska bir
Olcek daha hazirlanmistir. Daha sonra bu ol¢ekten bazi kisimlarin ¢ikarilmasit ve eklenmesiyle
FBOTO-2 ve FBTO-2 hazirlanmig ve arastirmalarda kullanilmaya devam edilmistir (Moore ve
Sutmann, 1997). BOTO-2 Tiirkmen (2002) tarafindan Tiirkgeye terciime edilmis ve Tiirkiye’deki
“Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Fen Bilimleri ve Ogretimine Yonelik Tutumlar1® isimli bir
calismada kullanilmigtir. Bu ¢alismada bu 6lgegin giivenirligi 0,79 bulunmustur (Tiirkmen, 2002).
Daha sonraki yillarda Tiirkmen’in ’Smmf Ogretmenligi 1.Sinif Ogrencilerinin Fen Bilimleri ve Fen
Bilgisi Ogretimine Yénelik Tutumlar’’ ve ¢’Simf Ogretmenligi Programinda Ogrenim Géren Birinci
Smif Diizeyinden Dérdiincii Simif Diizeyine Gelen Ogretmen Adaylarimin Fen Bilimlerine ve
Ogretimine Y&nelik Tutumlar’” galismalarinda kullamlmistir (Tiirkmen, 2008).

Olgme aracinda (STAS-2) toplam 60 madde bulunmaktadir. Bu maddelerin yarisi fen
bilimlerine yonelik tutumlari, diger yarisi ise fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlar1 igermektedir.
Ayrica fen bilimlerine yonelik tutumlar kendi icerisinde bes alt dlgege, fen bilgisi 6gretimine yonelik
tutumlar ise ii¢ alt 6lgege ayrilmistir. Fen Bilimleri ve Fen Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi-2 besli
likert tiirii maddelerden olusmustur.
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3. Bulgular

Aragtirma sorularmin cevaplart yapilan istatistiksel analizler sonucunda bulunmaya
calisilmustir. Arastirma kapsamindaki sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarliklar1 6ncelikle
genel olarak incelenmistir. Ilk arastirma sorumuzla ilgili bulgular1 asagida vermeye ¢alisacagiz.

Fen Okuryazarligi Testinde dogru cevaplar 1 ve yanlis cevaplar 0 ile kodlanmistir. Fen
Okuryazarligi Testine gore bir sinif 6gretmeni biitiin sorular1 dogru cevaplamissa alacagr maksimum
puan 23, biitlin sorular1 yanlis cevaplamissa alacagi minimum puan 0’dir.Buna gore toplamda 11,5
puani gectiyse Fen Okuryazarligi Testinde basarili oldugu sdylenebilir.

Smif 6gretmenleri Fen Okuryazarligi Testindeki 23 sorunun ortalama olarak 11,14 sorusunu
dogru cevaplandirabilmislerdir. Buradan hareket ederek de genel olarak arastirmamizdaki sinif
Ogretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarlifi noktasinda istenilen basar1 diizeyinde olmadiklar

sOylenebilir ( X =11,14<11,5). Goriildiigii gibi sorularin yarisi bile dogru cevaplanamamustir.

Smif Ogretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarlik diizeyleri okuttuklar1 siiflara,
cinsiyetlerine, yaslarma, 6gretmenlik meslegindeki kidemlerine, egitim durumlarina, Fen Bilimleri
Ogretim Metotlar1 veya Yontemleri dersi alip almamasina ve aldiklar1 Fen Bilimleri Ogretim
Metotlart veya Yontemleri dersi sayisina gore incelenmis ve bunlarla ilgili bulgular asagidaki
tablolarda verilmistir.

Tablo 1.
Smif 6gretmenlerinin aldiklar1 fen bilimleri 6gretim metotlar1 veya yontemleri dersi sayisina gore fen
ve teknoloji okuryazarlik diizeylerinin tek faktorlii varyans analizi

Kareler toplami S.d. Kareler ortalamasi F p
Gruplar arast ,34 3 11 3,53 ,01
Grup ig¢i (hata) 3,57 111 ,03
Toplam 3,92 114
*p=10,05
Tablo 2.

Smif 6gretmenlerinin aldiklar1 fen bilimleri 6gretim metotlar1 veya yontemleri dersi sayisina gore fen
ve teknoloji okuryazarlik diizeyleri

= Kareler Ortalama
Ders Sayisi N X Top. farki p
1 1 35 ,52 ,20 ~11 ,04
2 30 ,53 ,16 ~13 ,02
3- 19 ,46 221 -,06 ,65
2 0 31 ,40 ,13 ,11 ,04
2 30 ,53 ,16 -,01 98
3- 19 ,46 221 ,05 ,67
3 0 31 ,40 ,13 ,13 ,02
1 35 ,52 ,20 ,01 ,98
3- 19 ,46 221 ,07 ,50
3- 0 31 ,40 ,13 ,06 ,65
1 35 ,52 ,20 -,05 ,67
2 30 ,53 ,16 -,07 ,50

Tabloda goriildiigii gibi hi¢ fen bilgisi 6gretim metodu almayan Ogretmenlerle fen bilgisi
O0gretim metodu alan 6gretmenler arasinda anlamli bir fark bulunmus ve fark fen bilgisi 6gretimi
dersini alanlar lehine oldugu goriilmiistiir. Anlamli farkliligin da yapilan tukey testi ile hig
almayanlarla bir veya iki fen bilgisi 6gretimi dersi alanlar arasinda gerceklestigi goriilmiistiir.
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Aragtirmaya katilan 115 6gretmenin fen bilimleri ve fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarinin

ortalamasinin ( X =202,12>150) oldugu tespit edilmistir.. Dagilimin ¢ogunlukla ortalama civarinda
ve smif 6gretmenlerinin fen bilimleri ve fen bilgisi 6gretimine yonelik olumlu tutuma sahip olduklari
tespit edilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin fen bilimlerine yonelik tutumlar ayn olarak incelenmistir. Fen Bilimleri
Tutum Olgegi kisminda 30 soru bulunmaktadir. Simif 6gretmenlerinin bu kisimdan alabilecegi
maksimum puan 150, minimum puan 30’dur. Eger ortalama 75 puanin iizerindeyse, simif
Ogretmenlerinin fen bilimlerine yonelik tutumunun olumlu oldugu sdylenebilir. Arastirmaya katilan

115 dgretmenin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin ortalamasinin (X =102,14>75) oldugu tespit
edilmistir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin fen bilimlerine yonelik olumlu bir tutuma sahip olduklari
sOylenebilir.

Sinif dgretmenlerinin fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlar ayr olarak incelenmistir. Aym
sekilde bu boliimde de 30 soru bulunmaktadir. Smif 6gretmenlerinin bu bdliimden alabilecegi
maksimum puan 150, minimum puan ise 30°dur. Eger ortalama 75 puanin lizerindeyse, smnif
Ogretmenlerinin fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumunun olumlu oldugu sdylenebilir. Aragtirmaya
katilan smif Ogretmenlerinin fen bilgisi Ogretimine yonelik tutumlarinin  ortalamasinin

(X =99,97>75) oldugu tespit edilmistir. Buna gore, simif ogretmenlerinin fen bilgisi 6gretimine
yonelik olumlu bir tutum gosterdikleri s6ylenebilir.

Smif Ogretmenlerinin  fen bilimleri ve fen bilgisi Ogretimine yonelik tutumlari
karsilastirldiginda ikisinin de olumlu ¢iktig1 goriilmiis, ancak fen bilimlerine yonelik tutumlarinin

ortalamasinin ( X =102,14), fen bilgisi 6gretimine yo6nelik tutumlarinin ortalamasindan ( X =99,97)
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Smif Ogretmenlerinin  fen bilimleri ve fen bilgisi Ogretimine yonelik tutumlarini
degerlendirirken alt Slceklere de bakilmistir. Fen bilimlerine yonelik 5 alt 6lcek ve fen bilgisi
Ogretimine yonelik de 3 alt Olgek bulunmaktadir. Her alt 6lgek de kendi iginde iki kisma
ayrilmaktadir. A kismi pozitif tutumlar, B kismi ise negatif tutumlar icermektedir. Burada pozitif bir
ifade desteklenirken, ayni ifadenin negatifinin desteklenmemesi gerekmektedir. Yani A ve B
kisimlarinin ortalamalarinin birbirine yakin olmasi gerekir (Tiirkmen, 2002).

Fen Bilgisi ve Fen Bilimleri Ogretimine Kars1 Tutum Olgegi, iki alt basliga ayrilmakta ve her
alt baslik da kendi arasinda alt gruplara ayrilmaktadir. Birinci alt baslik olarak &grencilerin fen
bilimlerine yonelik tutumlar1 5 alt 6l¢ekte degerlendirilmis ve bu alt 6lgekler de kendi aralarinda
pozitif ve negatif tutumlar olarak iki kisma ayrilmistir (A ve B). Bu kisimda toplam 30 ifade
bulunmakta ve her bir dlgekte pozitif ve negatif olmak {izere 3’er ifade bulunmaktadir. Dolayisiyla bir
Ogretmenin bu alt dlgeklerin her bir pozitif ve negatif kisimlarinda alabilecekleri maksimum puan 15,
minimum puan ise 3’tiir. Puan degeri olarak 7,5’1 gegerlerse olumlu tutuma sahiptirler yargisina
varilabilir (Tiirkmen, 2002). Ogretmenlerin fen bilimlerine yonelik tutumlari alt dlgeklerine gore
Tablo 5’de gdsterilmistir.

Tablo 5.
Smif 6gretmenlerinin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin alt 6l¢eklere gore ortalamasi ve standart
sapmast

Alt 3
Oleek Kapsadiklar1 Alan X s
I-A Bilimsel kanunlar ve teoriler dogrularin yaklasik acgiklanabilir halleridir, 11,58
degismeye aciktir. Bilim adamlar1 da bunu kabul etmistir. 2,11
1-B Bilimsel kanunlar ve teoriler bilimsel faaliyetler sonucu ortaya ¢ikmis
degistirilemez dogrulardir. Bilim adamlar1 da bunu bu sekilde kabul etmistir. 8,33 2,58
2-A Dogal olaylarin gbzlenmesi ve deneyler, bilimsel aciklamalarin temelini olusturur. 11,73 2,48
Fen bilimleri sadece dogal olaylarla ilgili sorular1 cevaplayacak sekilde
siirlanmistir, her zaman sorularinin cevabini bulamayabilir.
2-B Bilim her tiirlii problemle ugrasir ve her soruya cevap verebilir. 7,72 2,19
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3-A Bilim insanlarinin bilimsel diiriistliige, dogal olaylarla ilgili dzlemlerinde 12,09 2,28
tarafsizlifa ve mevcut gorilisiinii gerektiginde degistirebilme istekliligine sahip
olmast gerekir.

3-B Bilim adamlar1 birbirlerinin ¢aligmalarini elestirmeden kabullenmeli, bilimsel 11,07 3,32
anlamda islem yapabilmek i¢in diger bilim adamlarinin ne diigiindiigiini bilmesi
gerekir.

4-A Bilim fikir tireten bir aktivitedir. Bilim kendini dogal olaylar1 agiklamaya 12,32 2,12
adamistir ve bilimin 6nemli dzelligi, teorik olmasidir.

4-B Bilim, teknoloji tireten bir aktivitedir. Bilim kendini insanogluna hizmet i¢in 6,43 2,38
adamistir. Bilimin asil 6nemli yani onun pratik olmasi ve uygulamaya doéniik
olmasidir.

5-A Insanlar hayatlarim etkiledigi i¢in bilimin dogasindan ve amacindan haberdar 11,45 2,55
olmalidir. Insanlar fen bilimlerini anlayabilmeli ve sonug olarak bilimsel
caligmalardan faydalanabilmelidir.

5-B Insanlarin bilimsel calismalardan anlamasinin onlara bir faydasi yoktur. Bu 9,39 2,56
ylzden insanlarin bilimin dogasim1 anlamaya ihtiyaglar1 yoktur, zaten
anlayamazlar, onlar1 da etkilemez.

Sonu¢ olarak, smnif Ogretmenleri bilimsel kanunlar ve teorilerin kesin olmadigma ve

degisebilecegine karst olumlu bir tutum gostermislerdir ()_( =11,58). Fakat bilimsel kanun ve
teorilerin degisemeyecegi kisminda da 6gretmenler olumlu olarak bu goriisli desteklemektedir, fakat

ortalamalar karsilastirildiginda bu kisimda ortalamanin biraz diisiikk oldugu goriilmektedir ( X =8,33).
Ancak smif 6gretmenleri genel olarak bilimsel kanunlar ve teorilerin degisebilecegine ve bu goriisii
bilim adamlarinin da destekledigi goriisiine yonelik olumlu bir tutum gelistirmislerdir.

Fen bilimleriyle ilgili bir diger tutum ise fen bilimlerinin veri elde edilis sekli ve bilimin
amacini kapsamaktadir. Sinif 6gretmenleri, fen bilimlerinde veri elde etmenin en temel yolunun
gbzlemler oldugu ve bunlara dayali deneyler yaparak dogal olaylarla ilgili sorulara cevap bulunmaya
calisildigi ve bilimin her zaman sorularinin cevabini bulamayacagi goriisiine yonelik olumlu bir tutum

gostermislerdir ()? =11,73). Fakat diger yandan da bilimin her tiirlii soruya cevap verebilecegini de
diistinmektedirler ( X =7,72).

Siif 6gretmenleri bilim adamlarinin 6zelliklerinden biri olan ¢aligmalarinda tarafsiz olmasi ve
yeterli kanit bulursa goriislerini degistirmesi ve bagka kisilerin etkisinde kalmamasi goriisiine yonelik

olumlu bir tutum gelistirmisler ( X =12,09) ve bu goriiglerin tersini de reddetmislerdir ( X =11,07).
Yani 6gretmenler bilim adamlarinin tarafsiz olmasi ve yeterli kanit bulursa goriislerini degistirmesi ve
baska kisilerin etkisinde kalmamas1 gerektigini diistinmektedir.

Sinif 6gretmenleri bilimin asil amacinin dogal olaylar1 agiklamas1 ve sonucunda teorik bilgi

iiretmesi konusunda olumlu bir tutum sergilerken (X =12,32), diger taraftan bilimin temel amacinin
insanliga hizmet etmek ve teknoloji iireten bir aktivite oldugu gorisiinii de desteklemislerdir

(X =6,43). Burada bir zitlik goriilmektedir sebebine gelince arastirmaya katilan sinif dgretmenleri
bilimi ayn1 zaman da teknolojik bir aktivite olarak algiladiklar1 diistiniilebilir.

Sinif 6gretmenleri, herkesin anlayabilecegi ve destekleyebilecegi bir bilim yani herkes igin fen
bilimleri goriisiine yonelik olumlu tutum gelistirmislerdir ( X =11,45). Sadece belirli bir kesim i¢in
fen goriistinii reddetmisler ve olumlu bir tutum gostermislerdir ( X =9,39). Fakat bu ortalama 5-A’nin
ortalamasindan diistiktiir.

Ogretmenlerin fen bilgisi 6gretimiyle ilgili tutumlar1 3 ana baslik altinda toplanmistir ve bunlar
da kendi aralarinda pozitif tutumlar ve negatif tutumlar olarak A ve B alt 6l¢eklerine ayrilmislardir.
Her alt 6lgekte 5’er ifade bulunmaktadir. Dolayisiyla bir 6gretmen en fazla 25 ve en diisiik de 5 puan
alabilmektedir. Bu kismin matematik ortalamasi 12,5 puami gegerse olumlu tutum gostermektedir
(Tirkmen, 2002).

Ogretmenlerin fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlart alt Slgeklerine gore Tablo 6’da
gosterilmisgtir.

Tablo 6.
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Smif 6gretmenlerinin fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarinin alt dlgeklere gore ortalamasi ve
standart sapmasi

Alt Kapsadiklar1 Alan o
Olcek X s
6-A Fen bilgisini anliyorum ve 6gretebilirim.
19,06 2,98
6-B Fen Bilgisi 6gretmekten hoslanmiyorum, kendimi fen konusunda yeterli
hissetmiyorum. 18,92 4,63
7-A Fen bilgisi dersinde ¢ocuklarin bilmesi gereken temel iglemler (bilimde islem
basamaklari, deneyi nasil kuracagi) ge¢ kalinmadan 6grenilmelidir. 18,94 3,41
7-B Fen bilgisi derslerinde ¢ocuklarin bilmesi gereken gercekleri (kanin tasinmasi,
demirin nigin paslandig1 gibi) 6grenmeleri gerekir. 10,30 3,30
8-A Fen bilgisi dgretimi 6grenmeyi gelistirici sekilde 6grenci merkezli olmalidir.
Ogretmen sadece rehber olmalidir. 20,56 3,53
8-B Fen bilgisi 6gretimi ¢ocuklara ne 6grenmeleri gerektigini sdyleyecek sekilde,
O0gretmen merkezli olmalidir. 12,17 3,71

Buna gore sinif 6gretmenleri, fen bilgisini anladiklar1 ve 6gretebilecekleri yoniinde olumlu bir
tutum gdstermislerdir ()_( =19,06). Fen bilgisi d6gretmekten hoslanmadiklar1 yoniindeki ifadeyi de
reddetmisler ve olumlu bir tutum sergilemiglerdir (X =1 8,92).

Smuf 6gretmenleri, fen bilgisi derslerindeki temel islemlerin dgretilmesi konusunda olumlu bir
tutum gostermislerdir ()_( =18,94). Fakat simif Ogretmenleri, ayn1 zamanda sadece konulari ve
tamimlar1 ezberleme yontemini de desteklemektedirler ()_( =10,30). Bu durum bir tezathk
olusturmustur. Sonug¢ olarak Ogretmenler, hem konu bazli fen bilgisi 6gretimini, hem de temel
islemleri (deney gibi) 6greten fen bilgisi 6gretimini desteklemislerdir.

Ogretmenlerin fen bilgisi 6gretimiyle ilgili diger tutumlari ise dgretmen veya dgrenci merkezli
fen bilgisi 6gretimidir. Fen bilgisi 6gretimi 6grenci merkezli olmali, 6gretmen sadece rehber olmali
goriigsiine yonelik olumlu bir tutum gelistirmislerdir ()_( =20,56). Ogretmenler aym zamanda fen
bilgisi 6gretimi 6gretmen merkezli olmalidir goriisiinii de reddetmemislerdir ()_( =12,17). Bu durum
da bir tezatlik olusturmustur. Ancak fen bilgisi 6gretiminin 6gretmen merkezli olmali goriisiiniin
ortalamasi daha diisiiktiir.

Tablo 7.
Smif dgretmenlerinin aldigi fen bilimleri 6gretim metotlar1 veya yontemleri dersi sayisina gore fen
bilimleri ve fen bilgisi 6gretimine yonelik gelistirdikleri tutumlarinin tek faktorlii varyans analizi

Kareler toplami S.d. Kareler ortalamasi F p
Gruplar 1,27 3 42 7,29 ,00
arast
Grup i¢i (hata) 6,46 111 ,05
Toplam 7,73 114
*p= 0,05
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Tablo 8.

Smif 6gretmenlerinin aldiklar1 fen bilimleri 6gretim metotlar1 veya yontemleri dersi sayisina gore fen

bilimleri ve fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlar

Ders Sayisi N o s Ortalamanin farki p
X
1 1 35 3,43 22 ,-21 ,00
2 30 3,48 27 ,-25 ,00
3- 19 3,30 24 -,08 ,62
2 0 31 3,22 22 21 ,00
2 30 3,48 27 -,04 ,88
3- 19 3,30 24 12 24
3 0 31 3,22 22 25 ,00
1 35 3,43 22 ,04 ,88
3- 19 3,30 24 ,17 ,07
3- 0 31 3,22 22 ,08 ,62
1 35 343 22 -12 24
2 30 3,48 27 -17 ,07
Tablo 9.
Smif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore bagimsiz t testi analizi sonuglari
Cinsiyet N % X S t S.d. p
Bayan
63 54,8 3,36 ,26 -,06 113 ,94
Erkek 52 452 3,37 ,26
*p= 0,05
Tablo 10.

Simif d6gretmenlerinin fen bilimleri 6gretim metotlar1 veya yontemleri dersi alip almama durumlarina

gore bagimsiz t testi analizi sonuglari

Fen N % X s t S.d.
Ogretimi
Evet 84 73 3,42 25
3,88 113 ,00
Hayir 31 27 3,22 22

Tablo 7’de goriildiigl gibi, fen bilimleri ve fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari toplam puan
ortalamalarina iliskin F=7,29 olarak p<0,05 6nem diizeyinde anlamli fark bulunmustur. Farkin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek i¢in yapilan Tukey testi sonuglarmma gore Tablo 8’de
gdsterilmistir. Buna gore; bir adet Fen Bilimleri Ogretim Metotlar1 veya Y&ntemleri dersi alanlarm

()_( =3,43 ve s=0,22) ve iki adet Fen Bilimleri Ogretim Metotlar1 veya Yontemleri dersi alanlarin
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(X =3,48 ve s=0,27) fen bilimleri ve fen bilgisine dgretimine yonelik gelistirdikleri tutumun, hig
ders almayanlardan ( X =3,22 ve s=0,22) daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Tablo 9 incelendiginde cinsiyet degiskenine gore fen bilimleri ve fen bilgisi 6gretimine yonelik
tutumlari toplam puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda elde edilen t=-,06 olarak p>0,05 diizeyinde
anlamli fark bulunamamugtir.

Tablo 10 incelendiginde simf 6gretmenlerin Fen Bilimleri Ogretim Metotlar1 veya Ydntemleri
dersi alip almama durumlaria gore fen bilimleri ve fen bilgisi 6gretimine yonelik tutum toplam puan
ortalamalarinin karsilagtirlmasinda elde edilen t=3,88 olarak p<0,05 diizeyinde anlamli fark
bulunmustur. Fen bilimleri ve fen bilgisi 0gretimine yonelik toplam puan ortalamasinin 0,20
degerinde Fen Bilimleri Ogretim Metotlar1 veya Yontemleri dersi alanlar lehine oldugu tespit
edilmistir. Buradan hareketle Fen Bilimleri Ogretim Metotlar1 veya Yontemleri dersi alan
Ogretmenlerin, almayanlara gore fen bilimleri ve fen bilgisi dgretimine yonelik daha olumlu tutum
gelistirdigi sdylenebilir.

Fen Okuryazarligi Testi ortalamasi ile fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarinin ortalamasini
karsilasgtirdigimizda diisiik ve pozitif yonli bir iliski (r=0,13) oldugunu goriiriiz. Yani simf
Ogretmenlerinin fen okuryazarlik diizeyleri ile fen bilgisi 6gretimine yonelik gelistirdikleri tutumlar
arasinda anlamli bir iligki gozlenememistir.

4. Sonuc ve Tartisma

Ogrencilere fen ve teknoloji okuryazarligina iliskin gereken bilgi ve becerileri kazandirma uzun
bir siirectir. Fen ve teknoloji okuryazarligir kazandirma siireci, bireyin okuma yazmay1 6grendigi ve
fen dersleriyle ilk kez karsilastigi ilk6gretimin ilk kademesiyle baslar ve 6miir boyu devam eder. Bu
siirecin baslamasinda ve fen ve teknoloji okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasinda sosyal etkiler,
sinif ortami, akademik basar1 gibi etkenlerle birlikte en dnemli role dgretmen sahiptir. Ogrencilere fen
ve teknoloji okuryazarlik becerilerini kazandiracak 6gretmenin oncelikle kendisinin fen ve teknoloji
okuryazar1 bir birey olmasi gerekmektedir (Kiigiik, 2008). Bu c¢alismada incelenen smif
ogretmenlerinin Fen Okuryazarligi Testinden elde ettikleri genel ortalamalar1 100 iizerinden 48,43
bulunmustur. Buna gore genel olarak sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarlik diizeylerinin
diisiik oldugu soylenebilir. Bacanak (2002), Fen Bilgisi 68retmen adaylariyla yaptigi ¢alismada ayni
Fen Okuryazarlig1 Testi’ni uygulamis ve genel ortalamay1 54,30 ve 59,10 bulmustur. Manhart (1997),
yaptig1 benzer bir caligmada ortadgretim 11. ve 12. smif 6grencilerinin fen okuryazarlik testi basar
ortalamasini yaklasik 61,50 bulmustur (Bacanak, 2002). Cagimizin ve fen bilgisi egitimimizin en
onemli unsuru olan fen okuryazarligini gelistirmekle gorevli 6gretmenlerin ve fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin fen okuryazarlig1 seviyesinin dgrencilerden daha diisiik ¢ikmasi olumsuz bir durumdur.
Bunun i¢in dncelikle 6gretmenlerin fen ve teknoloji okuryazarlik seviyeleri gelistirilmelidir.

Smif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore fen ve teknoloji okuryazarlik toplam puan
ortalamalariin karsilagtinlmasinda elde edilen t=2,17 olarak p<0,05 diizeyinde anlamli fark
bulunmustur. Fen ve teknoloji okuryazarligi toplam puan ortalamasinin 0,07 degerinde bayan
Ogretmenler lehine oldugu tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle bayan o6gretmenlerin erkek
Ogretmenlere gore daha ¢ok fen ve teknoloji okuryazari olduklari disiiniilebilir. Keskin (2008),
ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin fen ve teknoloji okuryazarlik diizeylerini inceledigi
calismasinda fen ve teknoloji okuryazarligi kizlar lehine ¢ikmustir. Ancak Bacanak (2002)’1n, fen
bilgisi Ggretmen adaylariyla yaptigi c¢alismada erkek Ogretmen adaylarmin fen ve teknoloji
okuryazarlik diizeylerinin bayan 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yetisir
(2007), fen bilgisi ve sinif 6gretmeni adaylariin fen ve teknoloji okuryazarlik diizeylerini inceledigi
calismasinda fen bilgisi ve simif 6gretmeni adaylarinin fen ve teknoloji okuryazarlik diizeylerinin
cinsiyete gore anlamli farklilik gdstermedigini tespit etmistir.

Smif &gretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarhigi Fen Bilimleri Ogretim Metotlar1 veya
Yontemleri dersi alip almamasina goére incelendiginde bu dersi alanlarin fen ve teknoloji
okuryazarligi almayanlara gore 0,11 degerinde daha yiiksek bulunmustur. Sinif &gretmenlerinin
aldiklar Fen Bilimleri Ogretim Metotlar1 veya Yontemleri dersi sayisi ile fen okuryazarligi

ortalamasi arasinda anlamli fark bulunmustur. Bir ()_( =0,52) ve iki (X =0,53) ders alan simf

Ogretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarligi hi¢ ders almayan ()? =0,40) Ogretmenlerden daha
yiikksek bulunmustur. Buna gore, lisans diizeyinde alman Fen Bilimleri Ogretim Metotlar1 veya
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Yontemleri dersinin 6gretmen adaylarinin fen ve teknoloji okuryazarhi§inin gelismesinde etkili
oldugu sdylenebilir.

Fen egitiminin en 6nemli amaci, bireylerin fen ve teknoloji okuryazari bireyler olmalarim
saglamaktir. Bu amaci gergeklestirecek kisilerin basinda smif 6gretmenleri gelmektedir. Fen ve
teknoloji okuryazari1 bireyler yetistirmede en onemli husus fen bilimlerine yonelik olumlu tutum
gelistirmektir. Oncelikle fen bilimlerine y&nelik olumlu tutum gelistiren dgrenciler fen ve teknoloji
okuryazar1 olmada digerlerinden bir adim oOndedir. Yine yapilan aragtirmalarda &gretmenlerin
tutumunun 6grenciyi etkiledigi tespit edilmistir (Altinok, 2004). Bu ¢alismada smif 6gretmenlerinin
fen bilimleri ve fen bilgisi 6gretimine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri tespit edilmistir. Bu durum
fen okuryazar1 bireyler yetistirmek isteyen 0gretmenlerin, dgrencilerinin de fen bilimlerine yonelik
olumlu tutumlar gelistirmelerini saglayabilir. Cilinkii sinif dgretmenleri ilkdgretim birinci kademe
Ogrencilerinin 6niinde en biiyiik 6rnektir. Kazanilan olumlu veya olumsuz bir tutumun degistirilmesi
oldukc¢a zordur. Bu sebeple ilkogretim yillarindan itibaren gocuklarin fen bilimlerine yonelik olumlu
tutum gelistirmelerinin saglanmasi ve tutumlarmin bu sekilde kalmasinin saglanmasinda 6gretmenlere
bliylik gorev diismektedir.

Smif Ogretmenlerinin fen bilimleri ve fen bilgisi Ogretimine yonelik gelistirdikleri tutum
ortalamas1 202’dir. Ogretmenlerin fen bilimleri ve fen bilgisi dgretimine yonelik olumlu tutum
gelistirdikleri soylenebilir. Bu durum Tirkmen (2002)’in smif Ogretmeni adaylariyla yaptigi
calismada bulunan sonugla paralellik gostermektedir. Sinif 6gretmenlerinin fen bilimlerine yonelik
tutumlart ortalamas1 102°dir. Buna gore Ogretmenlerin fen bilimlerine ydnelik olumlu tutum
gelistirdigi sdylenebilir. Sinif 6gretmenlerinin fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarit ortalamasi
99’dur. Buna gore 6gretmenlerin fen bilgisi 6gretimine yonelik olumlu tutum gelistirdigi s0ylenebilir.

Ancak smif Ogretmenlerinin fen bilgisi O6gretimine yonelik gelistirdikleri tutumlarinin
ortalamasi fen bilimlerine yonelik gelistirdikleri tutumlarinin ortalamasindan daha diisiiktiir. Tiirkmen
(2002), smif 6gretmeni adaylariyla yaptigi ¢alismada da benzer sonuglar bulmustur.

Siif 6gretmenlerinin fen bilimlerine yonelik tutumlar alt 6lgeklere gore degerlendirildiginde,
stmif Ogretmenlerinin bilim ve teknolojiyi ayirt edemedikleri, ¢ogunlukla teknolojiyi bilimin
uygulamasi olarak degil de bilim olarak algiladiklar1 tespit edilmistir. Bu sonuca Tiirkmen (2002)’in
sinif 6gretmeni adaylariyla yaptigi calismada da rastlanmistir. Buradan hareketle fen bilimlerinin
dogasimi anlamada genel anlamda bir problem oldugu diisiiniilebilir. Fen bilimlerinin dogasim
anlamada ve sonug¢ olarak fen ve teknoloji okuryazari bireyler yetistirmede verilen egitimin roli
biiyiiktiir. Fen egitiminde bu konuya agirlik verilmelidir.

Smif Ogretmenlerinin fen bilgisi Ogretimine yonelik genel olarak olumlu bir tutum
gelistirmelerine ragmen, fen bilgisi 6gretimiyle ilgili baz1 problemleri oldugu tespit edilmistir. Buna
gore, simf Ogretmenleri fen bilgisi derslerinde temel islemlerin 6gretilmesinin gerekli oldugunu
diisiiniirken, aym zamanda konu tabanli fen bilgisi egitimini de desteklemislerdir. Ogretmenlerin
konular1 ve tanimlar1 ezberlemeye yonelik bir fen egitimi alirken, degisen fen ve teknoloji miifredati
ile birlikte “yapilandirmacilik” yaklasimina dayali fen egitimi vermeleri gerekmesinden kaynaklanan
bir ikilem i¢inde bulunduklan diistintilebilir. Aymi sekilde simif 6gretmenleri, hem 6grenci merkezli
hem de 6gretmen merkezli fen egitimini desteklemislerdir.

Smif 6gretmenlerinin fen bilimlerine ve fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari Fen Bilimleri
Ogretim Metotlar1 veya Yontemleri dersi alip almamasina gore incelenmis, bu dersi alan simf
Ogretmenlerinin tutumlarinin ortalamasinin almayanlara gore 0,20 degerinde daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Simf dgretmenlerinin aldiklart Fen Bilimleri Ogretim Metotlar1 veya Y&ntemleri
dersi sayisi ile fen bilimleri ve fen bilgisi 6gretimine yonelik tutum testi ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmustur. Farkin hangi gruplardan kaynaklandigini bulmak ig¢in yapilan tukey testi
sonuglarma gore; bir (X =3,43) ve iki (X =3,48) Fen Bilimleri Ogretim Metotlar1 veya Yontemleri
dersi alanlarin tutumlari, hi¢ (X =3,22) Fen Bilimleri Ogretim Metotlar1 veya Yontemleri dersi
almayanlara gore daha olumludur.

Fen ve teknoloji okuryazarligi ile fen bilimlerine yonelik tutumlari bir arada inceleyen
calismalar oldukga azdir. Aslinda fen ve teknoloji okuryazarligi ile fen bilimleri ve fen bilgisi
Ogretimine yonelik tutumlar birbirini destekler niteliktedir. Fen ve Teknoloji Miifredat Programi’nda
fen okuryazarliginin yedi boyutundan biri fen bilimlerine yonelik gelistirilen tutum ve degerlerdir
(MEB, 2005). Bu ¢alismada smif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarligi ile fen bilimleri ve
fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlar1 6ncelikle ayri aragtirilmig ve aralarinda iliski olup olmadigini
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incelenmigtir. Buna gore siif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarlig: ile fen bilimleri ve fen
bilgisi 6gretimine ydnelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligkiye rastlanmamistir. Yetigir (2007) ise,
fen bilgisi 6gretmenligi ve simf dgretmenligi birinci siifinda okuyan dgrencilerin fen ve teknoloji
okuryazarlik diizeylerini inceledigi ¢alismasinda, fen bilimlerine yonelik pozitif tutuma sahip olan
O0gretmen adaylarinin digerlerine gdore daha yiiksek diizeyde fen ve teknoloji okuryazari olduklarini
tespit etmistir.

5. Oneriler
Bu ¢aligmada ulasilan sonuclardan hareketle asagidaki oneriler yapilabilir:

Sinif 6gretmenlerinin fen bilimlerinin dogasini anlayabilmeleri igin, hizmet 6ncesi donemde
Egitim Fakiiltelerinde verilen Fen Bilimleri Ogretim Metotlar1 veya Yontemleri dersinin ders saatinin
artirilarak igeriginin bilim ve bilimin dogas1 baglaminda yeniden diizenlenmesi onerilmektedir. Sinif
Ogretmenlerinin fen bilgisi 0gretimine yonelik genel anlamda olumlu bir tutuma sahip olduklarim
diistinseler de fen bilgisi 6gretimiyle ilgili baz1 problemler yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismada
elde edilen verilerden, 6gretmenlerin hem konu tabanli fen bilgisi egitimini hem de temel bilimsel
yontemlere dayali fen bilgisi egitimini destekledikleri ortaya ¢ikmustir. Ayrica, hem 6gretmen hem de
Ogrenci merkezli egitimin olmas1 gerektigini diisiinmektedirler. Bu problemin, egitim sisteminin
degiserek yaplandirmaciliga dogru ydnelmesinden ve Ogretmenlerin aldigi egitimin G6gretmen
merkezli olmasina ragmen, Ogrenci merkezli egitim vermesi gerekmesinden kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Bu ikilemin ortadan kaldirilabilmesi i¢in degisen Fen ve Teknoloji miifredati
hakkinda 6gretmenlere uzun siireli hizmet i¢i egitimler verilmesi ve yeni sistemin altinda yatan
epistemolojik boyutun benimsetilmesi gerekmektedir.
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